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I. Целевой раздел примерной основной образовательной программы основного общего образования
1.1.  Пояснительная записка.
1.1.1. Цель и задачи реализации основной образовательной программы основного общего образования, конкретизированные в соответствии с требованиями Стандарта к результатам освоения обучающимися основной образовательной программы основного общего образования.
Основная образовательная программа основного общего образования нашей школы разработана в соответствии с требованиями федерального государственного образовательного стандарта основного общего образования к структуре основной образовательной программы (ООП), определяет содержание, организацию образовательной деятельности на уровне основного общего образования и направлена на информатизацию и индивидуализацию обучения подростков, формирование общей культуры, духовно-нравственное, социальное, личностное и интеллектуальное развитие обучающихся, саморазвитие и самосовершенствование, обеспечивающее социальную успешность, развитие творческих способностей, сохранение и укрепление здоровья обучающихся.

Основная образовательная программа основного общего образования содержит три основных раздела:

Целевой раздел задает общее назначение программы, диагностичную формулировку целей (результатов) реализации основной образовательной программы основного общего образования и способы определения их достижения:

- цели и задачи основного общего образования;

- характеристику основной ступени школы;

- планируемые результаты освоения обучающимися основной образовательной программы основного общего образования;

- систему оценки достижения планируемых результатов освоения основной образовательной программы основного общего образования.

Содержательный раздел задает общее содержание образования, связан с  описанием              

1.содержания, способов организации образовательного процесса на двух этапах построения подростковой школы (5-6 и 7-9 классы);

2. особенностей предметного содержания подростковой школы и имеет в приложении к ООП набор предметных учебных программ дисциплин, курсов, образовательных модулей.

3.особенностей содержания учебной деятельности в разных формах (урочной и внеурочной) в подростковой школе, в том числе содержание проектных и исследовательских форм учебной деятельности, применение универсальных учебных действий, включая использование информационно-коммуникационных технологий;

4. особенностями построения воспитания и социализации обучающихся на ступени основного общего образования. В приложении к ООП имеются программы: духовно-нравственного развития, воспитания и социализации подростков и профессиональной ориентации обучающихся; формирования культуры экологического, здорового и безопасного образа жизни.

Приложением к ООП являются отдельные программы по развитию учебной деятельности в подростковой школе (программа универсальных учебных действий), по учебно-исследовательской и проектной деятельности учащихся, по формированию и развитию компетентности обучающихся в области использования информационно-коммуникационных технологий.

Организационный  блок задает механизмы реализации. Таковыми механизмами, прежде всего, являются учебный план основного общего образования и расписание занятий в образовательном учреждении, которые обеспечивают реализацию программы в единстве учебной и внеучебной деятельности, урочных и внеурочных форм организации образовательного процесса. Помимо учебного плана в программе предлагается также вариант расписания занятий, с помощью которого можно реализовать учебный план.

В организационном блоке описаны  условия реализации основной образовательной программы, которые  опираются на локальные акты образовательного учреждения, нормативно-правовые акты муниципального, регионального, федерального уровней.

Основная образовательная программа основного общего образования предназначена для удовлетворения образовательных потребностей и потребностей духовного развития подростка  и в связи с этим ставит следующие цели:

· Обеспечение  условия для формирования у подростка способности к осуществлению ответственного выбора собственной индивидуальной образовательной траектории;

Для достижения цели ООП основного общего образования с помощью ООП необходимо решить целый ряд педагогических и образовательных задач:

· подготовить школьников к обучению в старшей школе;

· сформировать ключевые компетентности учащегося: информационной, коммуникативной, учебной (образовательной) компетентности;

· осуществить индивидуализацию образовательного процесса на основе широкого

· использования средств ИКТ, через формирование средств и способов самостоятельного развития и продвижения ученика в образовательном процессе;

· организовать поддержку учебных (урочных и внеурочных), внешкольных и внеучебных образовательных достижений школьников, их проектов и социальной практики;

· способствовать развитию подростка как субъекта отношений с людьми, с миром и

· с собой, предполагающее успешность и самореализацию учащихся в образовательных видах деятельности, а также сохранение и поддержку индивидуальности каждого подростка;

· сохранить и укрепить физическое и психическое здоровье, безопасность учащихся,

· обеспечить их эмоционального благополучия;

· помочь подросткам овладеть грамотностью в различных ее проявлениях (учебном,

· языковом, математическом, естественнонаучном, гражданском, технологическом).
1.1.2. Принципы и подходы к формированию основной образовательной программы основного общего образования
При реализации основной образовательной программы достижение указанных цели и задач предполагает создание условий и предоставление возможности для полноценного освоения учащимися следующих действий:

· развитие  инициативы в  самостоятельном продвижении  (проявление образовательного интереса и образовательной амбиции в индивидуальных образовательных траекториях учащихся);
· координация  предметных способов и средств действий между отдельными учебными предметами, а также между предметными областями;

· самостоятельное владения различными формами публичного выражения собственной точки зрения (дискуссия, доклад, эссе и т.п.) и их инициативное опробование;

· адекватной оценки собственного образовательного продвижения на больших временных отрезках (четверть, полугодие, год).

Необходимо подчеркнуть, что ООП основного общего образования, с одной стороны, обеспечит преемственность с ООП начального общего образования, с другой стороны, предложит  качественную реализацию программы, опираясь на возрастные особенности подросткового возраста, который включает в себя возрастной период с 11 до 15 лет. В связи с этим, ООП основного общего образования, прежде всего, опирается на базовые достижения младшего школьного возраста, а именно:

- наличие у младшего школьника культурных предметных и универсальных средств и способов действий, позволяющих выпускнику начальной школы в коллективных формах, решать как учебные, так и внеучебные задачи;

- способность к инициативному поиску построения средств выполнения предлагаемых учителем заданий и к пробе их применения;

- сформированность адекватной  самооценки учебных достижений;

- освоенность самоконтроля выполнения отдельных действий;
- наличие содержательного и бесконфликтного участия выпускников начальной школы в совместной учебной работе с одноклассниками как под руководством учителя,  так и в относительной автономии от учителя (групповая работа);

- желание и умение учиться, как способности человека обнаруживать, каких именно знаний и умений ему не достает для решения поставленной задачи, находить недостающие знания и осваивать недостающие умения.

Кроме этого, ООП основного общего образования разработана в соответствии с возрастными возможностями подросткового возраста, которые включают в себя:

- возникновение нового отношения к учению – стремление к самообразованию, тенденция к самостоятельности в учении: желание ставить цели и планировать ход учебной работы, потребность в экспертной оценке своих достижений, повышение внутренней уверенности в своих умениях, личностное проявление и признание этого проявления сверстниками и взрослыми;

- появление новых требований к учебной деятельности самим подростком: обеспечение условий для его самооценки и самораскрытия, повышение значимости для уважаемых подростком людей, для общества;

- становление принципиальной личной склонности подростка к изучению того или иного предмета, знание цели изучения предмета, возможность применения результатов обучения в решении практических, социально значимых задач;

- появление новых форм обучения, в которых подросток смог бы реализовать свою активность, деятельностный характер мышления, тягу к самостоятельности;

- субъективное переживание, чувство взрослости, в именно: потребность равноправия, уважения и самостоятельности, требование серьезного, доверительного отношения со стороны взрослых;

- общение со сверстниками как самостоятельной сферы жизни, в которой критически осмысляются нормы этого общения;

- проявление интереса к собственной личности;
- появление стремления к неизвестному, рискованному, к приключениям, героизму, испытанию себя; появление сопротивления, стремления к волевым усилиям, перерастающее иногда в свои негативные варианты;

- пробуждение активного взаимодействования, экспериментирования с миром социальных отношений;

- появление к концу подросткового возраста способности осознанно, инициативно и ответственно строить свое действие в мире.

Для реализации ООП основного общего школьного образования определяется нормативный срок – 5 лет (11-15 лет), который связан с двумя этапами возрастного развития:

- первый этап - 5-6 классы как образовательный переход от младшего школьного к подростковому возрасту через пробы построения учащимися индивидуальной образовательной траектории в зависимости от разных видов деятельности, обеспечивающий плавный и постепенный, без стрессовый переход обучающихся с одной ступени образования на другую;

- второй этап – 7-9 классы как этап самоопределения подростка через опробования себя в разных видах деятельности, координацию разных учебных предметов, построение индивидуальных образовательных маршрутов (траекторий) в разных видах деятельности, наличие личностно значимых образовательных событий, что должно привести к становлению личности.
В соответствии с ФГОС общего образования в основе создания и реализации основной образовательной программы лежит системно-деятельностный подход, который предполагает: 

- определение ведущим в построении содержания учебных дисциплин задачный принцип обучения;

- раскрытие базовых научных понятий в учебных предметах через цели, способы и средства человеческих действий, лежащих за этими понятиями, которые задаются в виде ситуаций, обеспечивающих самостоятельный поиск и открытие этих средств и способов;

- создание условий для присвоения культурных предметных способов и средств действия за счет разнообразия организационных форм работы, обеспечивающих учет индивидуальных особенностей каждого обучающегося (включая одаренных детей и детей с ограниченными возможностями здоровья), роста творческого потенциала, познавательных мотивов, обогащения форм взаимодействия со сверстниками и взрослыми в познавательной деятельности;

- формирование готовности к саморазвитию и непрерывному образованию;

- проектирование и конструирование социальной среды развития обучающихся в системе образования;

- активную учебно-познавательную деятельность обучающихся;

- создание инструментов, позволяющих соотносить полученный результат действия и намеченную цель, и обеспечивающих непрерывный мониторинг образования для всех его участников.

Реализация ООП уровня основного общего образования может осуществляться в следующих видах деятельности подростков:

- совместной распределенной учебной деятельности в личностно ориентированных формах (включающих возможность самостоятельного планирования и целеполагания, возможность проявить свою индивидуальность, выполнять «взрослые» функции  контроля и оценки;
- индивидуальной учебной деятельности при осуществлении индивидуальных образовательных маршрутов;

- совместной распределенной проектной деятельности, ориентированной на получение социально значимого продукта;

- учебно-исследовательской деятельности в ее разных формах, в том числе осмысленное экспериментирование с природными объектами, социальное экспериментирование, направленное на выстраивание отношений с окружающими людьми, тактики собственного поведения;

- творческой деятельности (художественной, технической и др. видах деятельности);

- спортивной деятельности, направленной на построение образа себя.

Исходя из того, что одной из базовых целей общего образования является создание условий для формирования у молодых людей способности нести личную ответственность за собственное благополучие и благополучие общества, формирование социальной мобильности и адаптации, цель конкретизируем следующим образом: сформировать способности к осуществлению ответственного выбора собственной индивидуальной образовательной траектории.
Для достижения поставленной цели подросток, выполнивший данную ООП, должен:

· видеть и понимать ценность образования, быть мотивированным к его продолжению

· в тех или иных формах, независимо от конкретных особенностей выбираемого им дальнейшего жизненного пути;

· обладать соответствующими учебно-предметными и ключевыми компетентностями на определенном уровне их реализации;

· иметь определенный социальный опыт, позволяющий ему более или менее осознанно ориентироваться в окружающем его, быстро меняющемся мире;

· уметь делать осознанный выбор, по крайне мере на уровне, той информации и того опыта, которые у него имеются, и нести ответственность за него.

Сквозные образовательные результаты  измеряются через:

· образовательную самостоятельность, подразумевающую умения обучающегося создавать и использовать средства для собственного личностного развития;

· образовательную инициативу – умение выстраивать свою образовательную траекторию, умение создавать необходимые для собственного развития ситуации и адекватно их реализовать;

· образовательную ответственность – умение принимать для себя решения о готовности действовать в определенных нестандартных ситуациях.

Предметные знания должны стать инструментальными, чтобы обучающийся мог в состоянии пользоваться ими для того, чтобы:

· вычислять взаимосвязанные параметры системного объекта;

· взаимосогласовывать разные процессы при изменениях объекта;

· манипулировать со сложными зависимостями;

· определять и задавать условия сохранения и превращения сложных объектов;

· решать задачи в нестандартных условиях;

· строить инициативную пробу самостоятельного продвижения в разделах определенной предметной области (образовательный интерес и образовательная амбиция).

– в области понимания и мышления у обучающихся должно появиться:

· позиционное видение изучаемых объектов;

· умение соотносить разные знаковые формы описания объектов, выражающееся в умении переводить одни знаки в другие и фиксировать смысловые изменения при изменении знаковых форм;

– в области действия должно возникнуть умение преобразовывать собственный способ действия, выражающееся в умении:

· строить ситуации проверки суждения;

· достраивать ситуацию действия до полноты условий его выполнения;

· ограничивать суждения условиями рассмотрения объекта;

· определять условия возможности достижения результата и ограничения достижений в зависимости от условий действия.

Перечисленные выше требования к результатам находят свое отражение в частных образовательных результатах по предметным областям.

Условием достижения этих результатов образования является построение ООП с учетом возрастных особенностей обучающихся на основе множественности видов деятельности ребенка.

Для достижения цели с помощью ООП должны быть реализованы следующие условия (задачи):

1) выделены и обособлены и по содержанию, и по способам и формам организации образовательного процесса два возрастных этапа в основной школе:

1 этап – образовательный переход (5-6 класс), этап «пробно-поисковый» (проб и испытаний)

2 этап - личного самоопределения (7-9 класс), этап «опыт действия» (планирование своей дальнейшей деятельности на основе опыта предметного действия). Этап активного приобретения «опыта»;

2) встроены в образовательный процесс учебно-исследовательская и проектная

деятельность как личностно значимая для подростков, связи с друг другом и с

содержанием учебных предметов как на уроках, так и во внеурочной деятельности;

3) специально организован   образовательный процессе;
4) разработана новая модель учебного  плана, позволяющего чередовать урочные и внеурочные формы учебной деятельности, включать в образовательный процесс внеучебные виды деятельности, реализовывать учебный процесс с использованием современных технологий и тем самым повышая эффективность и доступность образования подростков;

5) введено в жизнь школы нелинейное, динамичное расписание, позволяющее гибко и оперативно реагировать на изменения в образовательной деятельности под реальные конкретные образовательные задачи педагогов и учащихся;

6) изменена идеология и технология контрольно-оценочной деятельности всех

субъектов образовательного процесса, ориентированная на экспертный, диагностический и коррекционный характер взаимодействия между всеми участниками образования;

7) создана образовательная среда с возможностью персонификации (учителей, учеников, родителей) и инструментами для формирования портфолио учителей и детского портфолио (аттестация учителей и внеучебные достижения детей).
1.1.3. Возрастные этапы уровня основного общего образования и планируемые образовательные результаты.

Основное общее образование связано с двумя важными этапами в становлении личности обучающихся. В связи с этим в проектировании и реализации ООП выделяются два связанных между собой этапа образования.

Первый этап (5-6 класс, 10-12 лет) имеет переходный характер. Он ориентирован на то, чтобы максимально развести во времени кризис подросткового возраста и переходность в школьном обучении, то есть осуществить плавный и постепенный переход на новую ступень образования.

Для достижения этой цели необходимо решать ряд основных педагогических задач. Важно:

- создать педагогические условия, при которых обучающиеся имели бы  возможность опробовать средства и способы действий, освоенные ими в начальной школе, индивидуализировать «инструментарий» учебной деятельности (действия контроля и оценки, учебная инициатива и самостоятельность, способы учебного сотрудничества, способности к содержательной рефлексии, планированию и анализу в разных, не только учебных, ситуациях);

- организовать пробы построения учащимися индивидуальных образовательных траекторий в разных видах деятельности;

- помочь каждому учащемуся определить границы своей «взрослости»;

- создать в совместной деятельности учащихся и учителя возможные образовательные пространства для решения задач развития младших подростков;

- не разрушить учебную мотивацию в критический возрастной период.

Для решения поставленных задач на данном этапе образования необходимо организовать работу педагогического коллектива по следующим трем основным направлениям:

- поиск адекватных, переходных форм и содержания образовательного процесса;

- поиск современных организационных форм взаимодействия педагогов начальной и основной школы;

- поиск новых педагогических позиций, из которых взрослый может конкретизировать общие задачи переходного этапа образования применительно к отдельным классам и ученикам, искать средства их решения.

В результате реализации ООП на переходном этапе (5-6 классы) планируется получить следующий образовательный результат:

В предметных результатах:

- умение действовать освоенными культурными предметными способами и средствами действия в начальной школе в различных учебных и практических ситуациях;

- обобщение знаний, полученных на первой ступени обучения, из позиции «учителя» через разновозрастное сотрудничество с младшими школьниками.

Общий результат: наличие инициативного, самостоятельного действия с учебным материалом.

Данные образовательные результаты проверяются и оцениваются образовательным учреждением самостоятельно двумя способами: через разработку контрольно-измерительных материалов, в которых известные из начальной школы культурные предметные способы и средства действия задаются обучающимся в новых, нестандартных ситуациях и через экспертную оценку взрослого в ходе встроенного наблюдения в урочных и внеурочных формах разных видов деятельности обучающихся.

В метапредметных результатах:

- наличие контрольно-оценочной самостоятельности как основы учебной компетентности (индивидуализация контрольно-оценочных действий);

- действование в «позиции взрослого» через умение организовывать работу в разновозрастной группе с младшими школьниками;

- использование действия моделирования для опробования культурных предметных средств и способов действий в новых, нестандартных ситуациях;

- освоение способов учебного проектирования через решения проектных задач как прообразов будущей проектной деятельности старших подростков;

- освоение письменной дискуссии с одноклассниками как формы индивидуального

участия младшего подростка в совместном поиске новых способов решения учебных

задач и как средство работы с собственной точкой зрения;

- освоение способов работы с культурными текстами, излагающими разные позиции по вопросам в той или иной области знания.

Общий результат: у обучающихся сформированы предпосылки для индивидуализации учебной деятельности (умение работать с текстом, письменно выражать свое умение, умение работать в позиции «взрослого»).

Данные образовательные результаты проверяются и оцениваются образовательным учреждением самостоятельно двумя способами:

- контрольно-оценочная самостоятельность, работа с моделями (графико-знаковыми формами), работа с чужими и собственными текстами (письменная дискуссия) через разработку специальных предметных контрольно-измерительных материалов;

- умение работать в группе, в позиции «взрослого», способы учебного проектирования могут быть проверены с помощью экспертных оценок в ходе встроенного наблюдения в разные виды и формы деятельности обучающихся.

В личностных результатах:

- удержание и повышение учебной мотивации младших подростков за счет организации учебного сотрудничества с младшими школьниками;

- стремление и, отчасти, способность самостоятельно расширять границы собственных знаний и умений;

- умение вступать в разновозрастное сотрудничество, как с младшими школьниками, так и со старшими подростками: уважительное отношение к младшим и умение слушать и слышать, вступать в коммуникацию со старшими подростками;

- умение осуществлять замысел будущей деятельности (проекта);

- отсутствие подросткового негативизма в его школьных проявлениях (дисциплинарных, учебных, мотивационных);

- умение работать в позиции «взрослого» («учителя»): удержание точки зрения

незнающего, помощь младшему школьнику занять новую точку зрения; организация для содержательной учебной работы группы младших школьников;

- понимание и учитывание в своей деятельности интеллектуальной и эмоциональной позиции другого человека;

Общий результат: плавный, мягкий и нетравматичный переход школьников с начальной на основную ступень образования. 
Данные образовательные результаты проверяются и оцениваются образовательным учреждением самостоятельно с помощью анкетирования разных субъектов образовательного процесса, проведения «фокус-группы», наблюдений, показателей деятельности образовательного учреждения (в частности, правонарушений, участие обучающихся в различных внешкольных, внеурочных формах деятельности и т.п.). Образовательные результаты этой группы описываются либо с помощью содержательных характеристик, либо с помощью статистических данных по образовательному учреждению за определенный промежуток времени.

Второй этап (7-9 классы, 12-15 лет) – период наибольшей социальной активности и самоопределения в рамках основной школы. Дети активно осваивают все ее пространство, работают в разновозрастных группах, интенсивно ищут свои интересы предпочтения. Они быстро меняют свои интересы, охотно принимают все новое, но этот интерес, как правило, непрочен и быстро переключается. Дети с удовольствием пробуют себя в различных формах интеллектуальной деятельности, начиная осознавать значимость интеллектуального развития, в том числе и в межличностных отношениях.

На этом этапе реализации ООП необходимо решить следующие педагогические

задачи:

- реализовать образовательную программу в разнообразных организационно-учебных формах (уроки одновозрастные и разновозрастные, занятия, тренинги, проекты, практики, конференции), с постепенным расширением возможностей школьников осуществлять выбор уровня и характера самостоятельной работы;

- сфера учения должна стать для подростка местом встречи замыслов с их реализацией, местом социального экспериментирования, позволяющего ощутить границы собственных возможностей;

- подготовить учащихся к выбору и реализации индивидуальных образовательных траекторий (маршрутов) в заданной предметной, интегративной, метапредметной программой области самостоятельности;

- организовать систему социальной жизнедеятельности и группового проектирования социальных событий, предоставить подросткам поле для самопрезентации и самовыражения в группах сверстников и разновозрастных группах;
- создать пространство для реализации разнообразных творческих замыслов подростков, проявления инициативных действий.

1.2. Планируемые результаты освоения обучающимися основной образовательной программы основного общего образования 
1.2.1. Общие положения
Планируемые результаты освоения основной образовательной программы основного общего образования (далее – планируемые результаты) представляют собой систему ведущих целевых установок и ожидаемых результатов освоения всех компонентов, составляющих содержательную основу образовательной программы. Они обеспечивают связь между требованиями Стандарта, образовательным процессом и системой оценки результатов освоения основной образовательной программы основного общего образования (далее – системой оценки), выступая содержательной и критериальной основой для разработки программ учебных предметов, курсов, учебно-методической литературы, с одной стороны, и системы оценки – с другой. 

В соответствии с требованиями Стандарта система планируемых результатов – личностных, метапредметных и предметных – устанавливает и описывает классы учебно-познавательных и учебно-практических задач, которые осваивают учащиеся в ходе обучения, особо выделяя среди них те, которые выносятся на итоговую оценку, в том числе государственную итоговую аттестацию выпускников. 

Успешное выполнение этих задач требует от учащихся овладения системой учебных действий (универсальных и специфических для данного учебного предмета: личностных, регулятивных, коммуникативных, познавательных) с учебным материалом, и прежде всего с опорным учебным материалом, служащим основой для последующего обучения.

В соответствии с реализуемой ФГОС ООО деятельностной парадигмой образования система планируемых результатов строится на основе уровневого подхода: выделения ожидаемого уровня актуального развития большинства обучающихся и ближайшей перспективы их развития. Такой подход позволяет определять динамическую картину развития обучающихся, поощрять продвижения обучающихся, выстраивать индивидуальные траектории движения с учётом зоны ближайшего развития ребёнка.
1.2.2. Структура  и содержание планируемых результатов. 

1) Ведущие целевые установки и основные ожидаемые результаты основного общего образования, описывающие основной, сущностный вклад каждой изучаемой программы в развитие личности обучающихся, их способностей. Оценка достижения этой группы планируемых результатов ведётся в ходе процедур, допускающих предоставление и использование исключительно неперсонифицированной информации. 2) Планируемые результаты освоения учебных и междисциплинарных программ. Эти результаты приводятся в блоках «Выпускник научится» и «Выпускник получит возможность научиться к каждому разделу учебной программы. Они описывают примерный круг учебно-познавательных и учебно-практических задач, который предъявляется обучающимся в ходе изучения каждого раздела программы.

Планируемые результаты, отнесённые к блоку «Выпускник научится» построены  на опорном учебном материале, овладение которыми принципиально необходимо для успешного обучения и социализации. 
Достижение планируемых результатов, отнесённых к блоку «Выпускник научится», выносится на итоговую оценку, которая может осуществляться как в ходе обучения (с помощью накопленной оценки или портфеля достижений), так и в конце обучения, в том числе в форме государственной итоговой аттестации. Оценка достижения планируемых результатов этого блока на уровне, характеризующем исполнительскую компетентность учащихся, ведётся с помощью заданий базового уровня, а на уровне действий, составляющих зону ближайшего развития большинства обучающихся, – с помощью заданий повышенного уровня. Успешное выполнение обучающимися заданий базового уровня служит единственным основанием для положительного решения вопроса о возможности перехода на следующий  уровень образования.

В блоках «Выпускник получит возможность научиться» приводятся планируемые результаты, характеризующие систему учебных действий в отношении знаний, умений, навыков, расширяющих и углубляющих понимание опорного учебного материала или выступающих как пропедевтика для дальнейшего изучения данного предмета. Уровень достижений, соответствующий планируемым результатам этой группы, могут продемонстрировать только отдельные мотивированные и способные обучающиеся. Подобная структура представления планируемых результатов подчёркивает тот факт, что организация образовательной деятельности  направлена на реализацию и достижение планируемых результатов, от учителя требуется использование таких педагогических технологий, которые основаны на дифференциации требований к подготовке обучающихся.

На уровне основного общего образования устанавливаются планируемые результаты освоения учебных программ по всем предметам – «Русский язык», «Литература», «Иностранный язык», «История», «Обществознание», «География», «Математика», «Алгебра», «Геометрия», «Информатика», «Физика», «Биология», «Химия», «Изобразительное искусство», «Музыка», «Технология», «Физическая культура» и «Основы безопасности жизнедеятельности».
1.2.3. Личностные результаты  освоения основной образовательной программы.
1) воспитание российской гражданской идентичности: патриотизма, уважения к Отечеству, прошлое и настоящее многонационального народа России; осознание своей этнической принадлежности, знание истории, языка, культуры своего народа, своего края, основ культурного наследия народов России и человечества; усвоение гуманистических, демократических и традиционных ценностей многонационального российского общества; воспитание чувства ответственности и долга перед Родиной;

2) формирование ответственного отношения к учению, готовности и способности обучающихся к саморазвитию и самообразованию на основе мотивации к обучению и познанию, осознанному выбору и построению дальнейшей индивидуальной траектории образования на базе ориентировки в мире профессий и профессиональных предпочтений с учетом устойчивых познавательных интересов, а также на основе формирования уважительного отношения к труду, развития опыта участия в социально значимом труде;

3) формирование целостного мировоззрения, соответствующего современному уровню развития науки и общественной практики, учитывающего социальное, культурное, языковое, духовное многообразие современного мира;

4) формирование осознанного, уважительного и доброжелательного отношения к другому человеку, его мнению, мировоззрению, культуре, языку, вере, гражданской позиции, к истории, культуре, религии, традициям, языкам, ценностям народов России и народов мира; готовности и способности вести диалог с другими людьми и достигать в нем взаимопонимания;

5) освоение социальных норм, правил поведения, ролей и форм социальной жизни в группах и сообществах, включая взрослые и социальные сообщества; участие в школьном самоуправлении и общественной жизни в пределах возрастных компетенций с учетом региональных, этнокультурных, социальных и экономических особенностей;

6) развитие морального сознания и компетентности в решении моральных проблем на основе личностного выбора, формирование нравственных чувств и нравственного поведения, осознанного и ответственного отношения к собственным поступкам;

7) формирование коммуникативной компетентности в общении и сотрудничестве со сверстниками, детьми старшего и младшего возраста, взрослыми в процессе образовательной, общественно полезной, учебно-исследовательской, творческой и других видов деятельности;

8) формирование ценности здорового и безопасного образа жизни; усвоение правил индивидуального и коллективного безопасного поведения в чрезвычайных ситуациях, угрожающих жизни и здоровью людей, правил поведения на транспорте и на дорогах;

9) формирование основ экологической культуры, соответствующей современному уровню экологического мышления, развитие опыта экологически ориентированной рефлексивно-оценочной и практической деятельности в жизненных ситуациях;

10) осознание значения семьи в жизни человека и общества, принятие ценности семейной жизни, уважительное и заботливое отношение к членам своей семьи;

11) развитие эстетического сознания через освоение художественного наследия народов России и мира, творческой деятельности эстетического характера.

1.2.4. Метапредметные результаты освоения ООП

Коммуникативные универсальные учебные действия:

•  формирование действий по организации и планированию учебного сотрудничества с учителем и сверстниками, умений работать в группе и приобретению опыта такой работы, практическому освоению морально-этических и психологических принципов общения и сотрудничества;

•  практическое освоение умений, составляющих основу коммуникативной компетентности: ставить и решать многообразные коммуникативные задачи; действовать с учётом позиции другого и уметь согласовывать свои действия; 
•  развитие речевой деятельности, приобретение опыта использования речевых средств для регуляции умственной деятельности.

Познавательные универсальные учебные действия: 

•  практическое освоение обучающимися основ проектно-исследовательской деятельности;

•  развитие стратегий смыслового чтения и работа с информацией;

•  практическое освоение методов познания, используемых в различных областях знания и сферах культуры, регулярное обращение в учебном процессе к использованию общеучебных умений, знаково-символических средств, широкого спектра логических действий и операций.

При изучении учебных предметов обучающиеся усовершенствуют приобретённые в начальной школе навыки работы с информацией и пополнят их. Они смогут работать с текстами, преобразовывать и интерпретировать содержащуюся в них информацию, в том числе:

•  систематизировать, сопоставлять, анализировать, обобщать и интерпретировать информацию, содержащуюся в готовых информационных объектах;

•  выделять главную и избыточную информацию, выполнять смысловое свёртывание выделенных фактов, мыслей; представлять информацию в сжатой словесной форме (в виде плана или тезисов) и в наглядно-символической форме (в виде таблиц, графических схем и диаграмм, карт понятий – концептуальных диаграмм, опорных конспектов);

•  заполнять и дополнять таблицы, схемы, диаграммы, тексты.

Обучающиеся усовершенствуют навык поиска информации в компьютерных и некомпьютерных источниках информации, приобретут навык формулирования запросов и опыт использования поисковых машин. Они научатся осуществлять поиск информации в Интернете, школьном информационном пространстве, базах данных и на персональном компьютере с использованием поисковых сервисов, строить поисковые запросы в зависимости от цели запроса и анализировать результаты поиска.

Обучающиеся смогут использовать информацию для установления причинно-следственных связей и зависимостей, объяснений и доказательств фактов в различных учебных и практических ситуациях, ситуациях моделирования и проектирования.

Выпускники получат возможность научиться строить умозаключения и принимать решения на основе самостоятельно полученной информации, а также освоить опыт критического отношения к получаемой информации на основе её сопоставления с информацией из других источников и с имеющимся жизненным опытом.

Регулятивные универсальные учебные действия
Выпускник научится: 
· целеполаганию, включая постановку новых целей, преобразование практической задачи в познавательную;

•  самостоятельно анализировать условия достижения цели на основе учёта выделенных учителем ориентиров действия в новом учебном материале;

•  планировать пути достижения целей;

•  уметь самостоятельно контролировать своё время и управлять им;

•  принимать решения в проблемной ситуации на основе переговоров;

•  осуществлять констатирующий и предвосхищающий контроль по результату и по способу действия; актуальный контроль на уровне произвольного внимания;

•  адекватно самостоятельно оценивать правильность выполнения действия и вносить необходимые коррективы в исполнение как в конце действия, так и по ходу его реализации;

Выпускник получит возможность научиться:

•  самостоятельно ставить новые учебные цели и задачи;

•  построению жизненных планов во временной перспективе;

• при планировании достижения целей самостоятельно, полно и адекватно учитывать условия и средства их достижения; 

•  выделять альтернативные способы достижения цели и выбирать наиболее эффективный способ;

•  основам саморегуляции в учебной и познавательной деятельности в форме осознанного управления своим поведением и деятельностью, направленной на достижение поставленных целей;

•  осуществлять познавательную рефлексию в отношении действий по решению учебных и познавательных задач;

•  адекватно оценивать объективную трудность как меру фактического или предполагаемого расхода ресурсов на решение задачи;

•  адекватно оценивать свои возможности достижения цели определённой сложности в различных сферах самостоятельной деятельности;

•  основам саморегуляции эмоциональных состояний;

•  прилагать волевые усилия и преодолевать трудности и препятствия на пути достижения целей.

Коммуникативные универсальные учебные действия

Выпускник научится:

•  учитывать разные мнения и стремиться к координации различных позиций в сотрудничестве;

•  формулировать собственное мнение и позицию, аргументировать и координировать её с позициями партнёров в сотрудничестве при выработке общего решения в совместной деятельности;

•  устанавливать и сравнивать разные точки зрения, прежде чем принимать решения и делать выбор;

•  аргументировать свою точку зрения, спорить и отстаивать свою позицию не враждебным для оппонентов образом;

•  задавать вопросы, необходимые для организации собственной деятельности и сотрудничества с партнёром;

•  осуществлять взаимный контроль и оказывать в сотрудничестве необходимую взаимопомощь;

•  адекватно использовать речь для планирования и регуляции своей деятельности;

•  адекватно использовать речевые средства для решения различных коммуникативных задач; владеть устной и письменной речью; строить монологическое контекстное высказывание;

•  организовывать и планировать учебное сотрудничество с учителем и сверстниками, определять цели и функции участников, способы взаимодействия; планировать общие способы работы;

•  осуществлять контроль, коррекцию, оценку действий партнёра, уметь убеждать;

•  работать в группе – устанавливать рабочие отношения, эффективно сотрудничать и способствовать продуктивной кооперации; интегрироваться в группу сверстников и строить продуктивное взаимодействие со сверстниками и взрослыми;

•  основам коммуникативной рефлексии;

•  использовать адекватные языковые средства для отображения своих чувств, мыслей, мотивов и потребностей;

•  отображать в речи (описание, объяснение) содержание совершаемых действий как в форме громкой социализированной речи, так и в форме внутренней речи.

Выпускник получит возможность научиться:

•  учитывать и координировать отличные от собственной позиции других людей в сотрудничестве;

•  учитывать разные мнения и интересы и обосновывать собственную позицию;

•  понимать относительность мнений и подходов к решению проблемы;

•  продуктивно разрешать конфликты на основе учёта интересов и позиций всех участников, поиска и оценки альтернативных способов разрешения конфликтов; договариваться и приходить к общему решению в совместной деятельности, в том числе в ситуации столкновения интересов;

•  брать на себя инициативу в организации совместного действия (деловое лидерство);

•  оказывать поддержку и содействие тем, от кого зависит достижение цели в совместной деятельности; 

•  осуществлять коммуникативную рефлексию как осознание оснований собственных действий и действий партнёра;

•  в процессе коммуникации достаточно точно, последовательно и полно передавать партнёру необходимую информацию как ориентир для построения действия;

•  вступать в диалог, а также участвовать в коллективном обсуждении проблем, участвовать в дискуссии и аргументировать свою позицию, владеть монологической и диалогической формами речи в соответствии с грамматическими и синтаксическими нормами родного языка;

 •  устраивать эффективные групповые обсуждения и обеспечивать обмен знаниями между членами группы для принятия эффективных совместных решений; 

•  в совместной деятельности чётко формулировать цели группы и позволять её участникам проявлять собственную энергию для достижения этих целей.
1.2.5. Предметные результаты.

1.2.5.1.Русский язык
	Основные разделы программы
	Выпускник научится
	Выпускник получит возможность научиться

	Речь и речевое общение


	-использовать различные виды монолога;

-соблюдать нормы речевого поведения в типичных ситуациях общения;

оценивать образцы устной; монологической и диалогической речи с точки зрения соответствия ситуации речевого общения.
	выступать перед аудиторией с небольшим докладом; публично представлять проект, реферат; публично защищать свою позицию;

 участвовать в коллективном обсуждении проблем, аргументировать собственную позицию, доказывать её, убеждать; понимать основные причины коммуникативных неудач и объяснять их.

	Речевая деятельность
Аудирование

	Полное понимание аудиотекста, понимание  основного содержания, выборочное извлечение информации, передача содержания учебно-научного, публицистического, официально-делового, художественного аудиотекстов в форме плана, тезисов, ученического изложения (подробного, выборочного, сжатого).
	понимать явную и скрытую (подтекстовую) информацию публицистического текста (в том числе в СМИ), анализировать и комментировать её в устной форме

	Чтение
	-понимание  содержания прочитанных учебно-научных, публицистических,  художественных текстов;
-использование практических умений ознакомительного, изучающего, просмотрового способов (видов) чтения в соответствии с поставленной коммуникативной задачей;
-отбор и систематизация материал на определённую тему, анализ отобранной информации и интерпретация её в соответствии с поставленной коммуникативной задачей
	понимание, анализ, оценка явной и скрытой (подтекстовой) информации в прочитанных текстах разной функционально-стилевой и жанровой принадлежности; извлечение информации по заданной проблеме из различных источников, в том числе представленных в электронном виде на различных информационных носителях, высказывать собственную точку зрения на решение проблемы.

	Говорение


	Создание  устных монологических и диалогических высказываний на актуальные учебные темы разной коммуникативной направленности в соответствии с целями и ситуацией общения;

Умение извлекать из различных источников, систематизировать и анализировать материал на определённую тему и передавать его в устной форме с учётом заданных условий общения;

соблюдать в практике основные нормы современного русского литературного языка; 
	создавать устные монологические и диалогические высказывания различных типов и жанров в учебно-научной, социально-культурной и деловой сферах общения; выступать перед аудиторией с докладом; публично защищать проект, реферат; участвовать в дискуссии на учебно-научные темы, соблюдая нормы учебно-научного общения; 

	Письмо


	создавать письменные монологические высказывания разной коммуникативной направленности;

излагать содержание прослушанного или прочитанного текста (подробно, сжато, выборочно) в форме ученического изложения, а также тезисов, плана;

соблюдать в практике письма основные лексические, грамматические, орфографические и пунктуационные нормы современного русского литературного языка.
	писать рецензии, рефераты;

составлять аннотации, тезисы выступления, конспекты;

писать резюме, деловые письма, объявления с учётом внеязыковых требований, предъявляемых к ним, и в соответствии со спецификой употребления языковых средств.



	Текст


	анализировать и характеризовать тексты различных типов речи, стилей, 

создавать и редактировать собственные тексты различных типов речи, стилей, жанров с учётом требований к построению связного текста.
	создавать в устной  и  письменной форме  учебно-научные  тексты , официально-деловые тексты  с учётом внеязыковых требований, предъявляемых к ним, и в соответствии со спецификой употребления в них языковых средств.

	Общие сведения о языке


	характеризовать основные социальные функции русского языка в России и мире, определять различия между литературным языком и диалектами, просторечием, профессиональными разновидностями языка, жаргоном, оценивать использование основных изобразительных средств языка.
	характеризовать вклад выдающихся лингвистов в развитие русистики.

	Фонетика и орфоэпия. Графика


	проводить фонетический анализ слова;

соблюдать основные орфоэпические правила современного русского литературного языка;

извлекать необходимую информацию из орфоэпических словарей и справочников; использовать её в различных видах деятельности.
	опознавать основные выразительные средства фонетики (звукопись); выразительно читать прозаические и поэтические тексты; извлекать необходимую информацию из мультимедийных орфоэпических словарей и справочников; использовать её в различных видах деятельности.

	Морфемика и словообразование


	делить слова на морфемы на основе смыслового, грамматического и словообразовательного анализа слова; различать изученные способы словообразования; анализировать и самостоятельно составлять словообразовательные пары и словообразовательные цепочки слов;

применять знания и умения по морфемике и словообразованию в практике правописания, а также при проведении грамматического и лексического анализа слов.
	характеризовать словообразовательные цепочки и словообразовательные гнёзд,; опознавать основные выразительные средства словообразования в художественной речи и оценивать их; использовать этимологическую справку для объяснения правописания и лексического значения слова.

	Лексикология и фразеология


	проводить лексический анализ слова, указывая прямое и переносное значение слова, группировать слова по тематическим группам; подбирать к словам синонимы, антонимы; опознавать фразеологические обороты;

соблюдать лексические нормы в устных и письменных высказываниях;

опознавать основные виды тропов, построенных на переносном значении слова (метафора, эпитет, олицетворение);

пользоваться различными видами лексических словарей и использовать полученную информацию в различных видах деятельности.
	объяснять общие принципы классификации словарного состава русского языка; аргументировать различие лексического и грамматического значений слова;

опознавать омонимы разных видов;
оценивать собственную и чужую речь с точки зрения точного, уместного и выразительного словоупотребления; опознавать основные выразительные средства лексики и фразеологии в публицистической и художественной речи и оценивать их; 

	Морфология


	 опознавать самостоятельные знаменательные части речи и их формы, служебные части речи;

 анализировать слово с точки зрения его принадлежности к той или иной части речи;

употреблять формы слов различных частей речи в соответствии с нормами современного русского литературного языка; применять морфологические знания и умения в практике правописания, в различных видах анализа
	опознавать основные выразительные средства морфологии в публицистической и художественной речи и оценивать их; объяснять особенности употребления морфологических средств в текстах научного и официально-делового стилей речи

	Синтаксис


	анализировать различные виды словосочетаний и предложений с точки зрения структурной и смысловой организации, употреблять синтаксические единицы в соответствии с нормами современного русского литературного языка; использовать разнообразные синонимические синтаксические конструкции в собственной речевой практике; применять синтаксические знания и умения в практике правописания, в различных видах анализа.
	опознавать основные выразительные средства синтаксиса в публицистической и художественной речи и оценивать их; объяснять особенности употребления синтаксических конструкций в текстах научного и официально-делового стилей речи;



	Правописание: орфография и пунктуация


	соблюдать орфографические и пунктуационные нормы в процессе письма, 

обнаруживать и исправлять орфографические и пунктуационные ошибки;

извлекать необходимую информацию из орфографических словарей и справочников; использовать её в процессе письма.
	демонстрировать роль орфографии и пунктуации в передаче смысловой стороны речи;

извлекать необходимую информацию из мультимедийных орфографических словарей и справочников по правописанию; использовать эту информацию в процессе письма.


1.2.5.2. Литература.

	Основные разделы программы
	Выпускник научится
	Выпускник получит возможность научиться

	Устное народное творчество


	осознанно воспринимать и понимать фольклорный текст; различать фольклорные и литературные произведения, нравственную проблематику фольклорных текстов как основу для развития представлений о нравственном идеале своего и русского народов, формирования представлений о русском национальном характере;
видеть черты национального характера своего народа в героях народных сказок и былин;

целенаправленно использовать малые фольклорные жанры в своих устных и письменных высказываниях

	сравнивая сказки, принадлежащие разным народам, видеть в них воплощение нравственного идеала конкретного народа (находить общее и различное с идеалом русского и своего народов);сочинять сказку (в том числе и по пословице), былину и/или придумывать сюжетные линии;

 выбирать произведения устного народного творчества разных народов для самостоятельного чтения, руководствуясь конкретными целевыми установками; 

	Древнерусская литература. Русская литература XVIII в.
Русская литература XIX–XX вв. Литература народов России.
Зарубежная литература


	осознанно воспринимать художественное произведение в единстве формы и содержания; адекватно понимать художественный текст и давать его смысловой анализ;  выявлять и интерпретировать авторскую позицию, определяя своё к ней отношение, и на этой основе формировать собственные ценностные ориентации; определять актуальность произведений для читателей разных поколений и вступать в диалог с другими читателями;

создавать собственный текст аналитического и интерпретирующего характера в различных форматах;

работать с разными источниками информации и владеть основными способами её обработки и презентации.
	выбирать путь анализа произведения, адекватный жанрово-родовой природе художественного текста;

оценивать интерпретацию художественного текста, созданную средствами других искусств;

сопоставлять произведения русской и мировой литературы самостоятельно (или под руководством учителя), определяя линии сопоставления, выбирая аспект для сопоставительного анализа;

вести самостоятельную проектно-исследовательскую деятельность и оформлять её результаты в разных форматах (работа исследовательского характера, реферат, проект).


1.2.5.3. Английский язык
	Основные разделы программы
	Выпускник научится
	Выпускник получит возможность научиться

	Говорение. Диалогическая речь
	вести комбинированный диалог в стандартных ситуациях неофициального общения, соблюдая нормы речевого этикета, принятые в стране изучаемого языка. 
	научиться брать и давать интервью.

	Говорение. Монологическая речь


	рассказывать о себе, своей семье, друзьях, школе, своих интересах, планах на будущее; о своём городе/селе, своей стране и странах изучаемого языка с опорой на зрительную наглядность и/или  вербальные опоры  (ключевые слова, план, вопросы); описывать события с опорой на зрительную наглядность, 

давать краткую характеристику реальных людей и литературных персонажей; 

передавать основное содержание прочитанного текста с опорой или без опоры на текст/ключевые слова/план/вопросы.
	делать сообщение на заданную тему на основе прочитанного;

комментировать факты из прочитанного/прослушанного текста, аргументировать своё отношение к прочитанному/прослушанному;

кратко высказываться без предварительной подготовки на заданную тему в соответствии с предложенной ситуацией общения;

кратко излагать результаты выполненной проектной работы.

	Аудирование


	воспринимать на слух и понимать основное содержание несложных аутентичных текстов, содержащих некоторое количество неизученных языковых явлений; воспринимать на слух и понимать значимую/нужную/запрашиваемую информацию в аутентичных текстах, содержащих как изученные языковые явления, так и некоторое количество неизученных языковых явлений.
	выделять основную мысль в воспринимаемом на слух тексте;

 отделять в тексте, воспринимаемом на слух, главные факты от второстепенных; игнорировать незнакомые языковые явления, несущественные для понимания основного содержания воспринимаемого на слух текста.

	Чтение


	читать и понимать основное содержание несложных аутентичных текстов, содержащих некоторое количество неизученных языковых явлений;

читать и выборочно понимать значимую/нужную/запрашиваемую информацию в несложных аутентичных текстах, содержащих некоторое количество неизученных языковых явлений.
	догадываться о значении незнакомых слов по сходству с русским/родным языком, по словообразовательным элементам, по контексту;

игнорировать в процессе чтения незнакомые слова, не мешающие понимать основное содержание текста;

пользоваться сносками и лингвострановедческим справочником.

	Письменная речь


	заполнять анкеты и формуляры в соответствии с нормами, принятыми в стране изучаемого языка;

писать личное письмо в ответ на письмо-стимул с употреблением формул речевого этикета, принятых в стране изучаемого языка.
	делать краткие выписки из текста с целью их использования в собственных устных высказываниях;  составлять план/тезисы устного или письменного сообщения; кратко излагать в письменном виде результаты своей проектной деятельности; писать небольшие письменные высказывания с опорой на образец.

	Языковая компетентность (владение языковыми средствами)

Фонетическая сторона речи


	различать на слух и адекватно, без фонематических ошибок, ведущих к сбою коммуникации, произносить все звуки английского языка; соблюдать правильное ударение в изученных словах; различать коммуникативные типы предложения по интонации; адекватно, без ошибок, ведущих к сбою коммуникации, произносить фразы с точки зрения их ритмико-интонационных особенностей, в том числе соблюдая правило отсутствия фразового ударения на служебных словах.
	выражать модальные значения, чувства и эмоции с помощью интонации;

различать на слух британские и американские варианты английского языка.

	Орфография


	правильно писать изученные слова.


	научиться сравнивать и анализировать буквосочетания английского языка и их транскрипцию

	Лексическая сторона речи


	узнавать в письменном и звучащем тексте изученные лексические единицы, в том числе многозначные, в пределах тематики основной школы; употреблять в устной и письменной речи в их основном значении изученные лексические единицы, в том числе многозначные, в пределах тематики основной школы в соответствии с решаемой коммуникативной задачей; соблюдать существующие в английском языке нормы лексической сочетаемости;
	употреблять в речи в нескольких значениях многозначные слова, изученные в пределах тематики основной школы; 

находить различия между явлениями синонимии и антонимии;

распознавать принадлежность слов к частям речи по определённым признакам (артиклям, аффиксам и др.);

	Грамматическая сторона речи


	распознавать и употреблять в речи:

– различные коммуникативные типы предложений: утвердительные, отрицательные, вопросительные (общий, специальный, альтернативный, разделительный вопросы), побудительные (в утвердительной и отрицательной форме);

– распространённые   простые  предложения,  в  том  числе  с  несколькими  обстоятельствами,   следующими  в  определённом   порядке  (Wemovedto a newhouselastyear);

– предложения с начальным It (It’scold.It’sfiveo’clock.It’s interesting. It’s winter);

– предложения с начальным There + to be (There are a lot of trees in the park);

– сложносочинённые предложения с сочинительными союзами and, but, or;

– косвенную речь в утвердительных и вопросительных предложениях в настоящем и прошедшем времени;

– имена существительные в единственном и множественном числе, образованные по правилу и исключения;

– имена существительные c определённым/неопределённым/нулевым артиклем;

– личные, притяжательные, указательные, неопределённые, относительные, вопросительные местоимения;

– имена прилагательные в положительной, сравнительной и превосходной степени, образованные по правилу и исключения, а также наречия, выражающие количество (many/much, few/a few, little/a little);

– количественные и порядковые числительные;

– глаголы в наиболее употребительных временныўх формах действительного залога: Present Simple, Future Simple и Past Simple, Present и Past Continuous, Present Perfect;

– глаголы в следующих формах страдательного залога: Present Simple Passive, Past Simple Passive;

– различные грамматические средства для выражения будущего времени: Simple Future, tobe going to, Present Continuous;

– условные предложения реального характера (Conditional I – If I see Jim, I’ll invite him to our school party);

– модальные глаголы и их эквиваленты (may, can, be able to, must, have to, should, could).
	распознавать сложноподчинённые предложения с придаточными: времени с союзами for, since, during; цели с союзом sothat; условия с союзом unless; определительными с союзами who, which, that;

распознавать в речи предложения с конструкциями as … as; not so … as; either … or; neither … nor;

распознавать в речи условные предложения нереального характера (Conditional II – If I were you, I would start learning French);

использовать в речи глаголы во временныўх формах действительного залога: Past Perfect, Present Perfect Continuous, Future-in-the-Past;

употреблять в речи глаголы в формах страдательного залога: Future Simple Passive, Present Perfect Passive;

распознавать и употреблять в речи модальные глаголы need, shall, might, would.


1.2.5.4. История.
	Основные разделы программы
	Выпускник научится
	Выпускник получит возможность научиться

	История Древнего мира

	определять место исторических событий во времени, объяснять смысл основных хронологических понятий, терминов (тысячелетие, век, до н. э., н. э.); использовать историческую карту как источник информации о расселении человеческих общностей в эпохи первобытности и Древнего мира, расположении древних цивилизаций и государств, местах важнейших событий; проводить поиск информации в отрывках исторических текстов, материальных памятниках Древнего мира; описывать условия существования, основные занятия, образ жизни людей в древности, памятники древней культуры; рассказывать о событиях древней истории; раскрывать характерные, существенные черты: а) форм государственного устройства древних обществ, б) положения основных групп населения в древневосточных и античных обществах  в) религиозных верований людей в древности;

объяснять, в чём заключались назначение и художественные достоинства памятников древней культуры: архитектурных сооружений, предметов быта, произведений искусства;

давать оценку наиболее значительным событиям и личностям древней истории
	давать характеристику общественного строя древних государств;

сопоставлять свидетельства различных исторических источников, выявляя в них общее и различия;

 видеть проявления влияния античного искусства в окружающей среде;

 высказывать суждения о значении и месте исторического и культурного наследия древних обществ в мировой истории.

	История Средних веков


	локализовать во времени общие рамки и события Средневековья, этапы становления и развития Русского государства; соотносить хронологию истории Руси и всеобщей истории;

использовать историческую карту как источник информации о территории, об экономических и культурных центрах Руси и других государств в Средние века, о направлениях крупнейших передвижений, составлять описание образа жизни различных групп населения в средневековых обществах на Руси и в других странах, памятников материальной и художественной культуры; рассказывать о значительных событиях средневековой истории;

раскрывать характерные, существенные черты: а) экономических и социальных отношений и политического строя на Руси и в других государствах; б) ценностей, господствовавших в средневековых обществах, религиозных воззрений, представлений средневекового человека о мире;

объяснять причины и следствия ключевых событий отечественной и всеобщей истории Средних веков;
	давать сопоставительную характеристику политического устройства государств Средневековья (Русь, Запад, Восток); сравнивать свидетельства различных исторических источников, выявляя в них общее и различия;

составлять на основе информации учебника и дополнительной литературы описания памятников средневековой культуры Руси и других стран, объяснять, в чём заключаются их художественные достоинства и значение.

	История Нового времени


	локализовать во времени хронологические рамки и рубежные события Нового времени как исторической эпохи, основные этапы отечественной и всеобщей истории Нового времени; соотносить хронологию истории России и всеобщей истории в Новое время;
использовать историческую карту как источник информации о границах России и других государств в Новое время, об основных процессах социально-экономического развития, о местах важнейших событий, направлениях значительных передвижений источников по отечественной и всеобщей истории Нового времени; 

составлять описание положения и образа жизни основных социальных групп в России и других странах в Новое время, памятников материальной и художественной культуры; рассказывать о значительных событиях и личностях отечественной и всеобщей истории Нового времени;

раскрывать характерные, существенные черты: а) экономического и социального развития России и других стран в Новое время; б) эволюции политического строя (включая понятия «монархия», «самодержавие», «абсолютизм» и др.); в) развития общественного движения («консерватизм», «либерализм», «социализм»); г) представлений о мире и общественных ценностях; д) художественной культуры Нового времени;
	используя историческую карту, характеризовать социально-экономическое и политическое развитие России, других государств в Новое время;

•  использовать элементы источниковедческого анализа при работе с историческими материалами (определение принадлежности и достоверности источника, позиций автора и др.);

•  сравнивать развитие России и других стран в Новое время, объяснять, в чём заключались общие черты и особенности; 

•  применять знания по истории России и своего края в Новое время при составлении описаний исторических и культурных памятников своего города, края и т. д.


	Новейшая история


	локализовать во времени хронологические рамки и рубежные события новейшей эпохи, использовать историческую карту как источник информации о территории России (СССР) и других государств в ХХ – начале XXI в., значительных социально-экономических процессах и изменениях на политической карте мира в новейшую эпоху, местах крупнейших событий и др.;

анализировать информацию из исторических источников текстов, материальных и художественных памятников новейшей эпохи;

представлять в различных формах описания, рассказа: а) условия и образ жизни людей различного социального положения в России и других странах в ХХ – начале XXI в.; б) ключевые события эпохи и их участников; в) памятники материальной и художественной культуры новейшей эпохи; систематизировать исторический материал, содержащийся в учебной и дополнительной литературе; раскрывать характерные, существенные черты экономического и социального развития России и других стран, политических режимов, международных отношений, развития культуры в ХХ – начале XXI в.;

сопоставлять социально-экономическое и политическое развитие отдельных стран в новейшую эпоху (опыт модернизации, реформы и революции и др.), сравнивать исторические ситуации и события;
	используя историческую карту, характеризовать социально-экономическое и политическое развитие России, других государств в ХХ – начале XXI в.; применять элементы источниковедческого анализа при работе с историческими материалами (определение принадлежности и достоверности источника, позиций автора и др.);

осуществлять поиск исторической информации в учебной и дополнительной литературе, электронных материалах, систематизировать и представлять её в виде рефератов, презентаций и др.;

 проводить работу по поиску и оформлению материалов истории своей семьи, города, края в ХХ – начале XXI в.


  
1.2.5.5. Обществознание
	Основные разделы программы
	Выпускник научится
	Выпускник получит возможность научиться

	Человек в социальном измерении


	использовать знания о биологическом и социальном в человеке для характеристики его природы, характеризовать основные этапы социализации, факторы становления личности;

характеризовать основные слагаемые здорового образа жизни; осознанно выбирать верные критерии для оценки безопасных условий жизни; на примерах показывать опасность пагубных привычек, угрожающих здоровью;

сравнивать и сопоставлять на основе характеристики основных возрастных периодов жизни человека возможности и ограничения каждого возрастного периода;

выделять в модельных и реальных ситуациях сущностные характеристики и основные виды деятельности людей, объяснять роль мотивов в деятельности человека;

характеризовать собственный социальный статус и социальные роли; объяснять и конкретизировать примерами смысл понятия «гражданство»;
описывать гендер как социальный пол; приводить примеры гендерных ролей, а также различий в поведении мальчиков и девочек;

давать на основе полученных знаний нравственные оценки собственным поступкам и отношению к проблемам людей с ограниченными возможностями, своему отношению к людям старшего и младшего возраста, а также к сверстникам;

демонстрировать понимание особенностей и практическое владение способами коммуникативной, практической деятельности, используемыми в процессе познания человека и общества.
	формировать положительное отношение к необходимости соблюдать здоровый образ жизни; корректировать собственное поведение в соответствии с требованиями безопасности жизнедеятельности;

 использовать элементы причинно-следственного анализа при характеристике социальных параметров личности;

описывать реальные связи и зависимости между воспитанием и социализацией личности.

	Ближайшее социальное окружение


	характеризовать семью и семейные отношения; оценивать социальное значение семейных традиций и обычаев;

характеризовать основные роли членов семьи, включая свою;

выполнять несложные практические задания по анализу ситуаций, связанных с различными способами разрешения семейных конфликтов; выражать собственное отношение к различным способам разрешения семейных конфликтов;

•  исследовать несложные практические ситуации, связанные с защитой прав и интересов детей, оставшихся без попечения родителей; находить и извлекать социальную информацию о государственной семейной политике из адаптированных источников различного типа и знаковой системы.
	использовать элементы причинно-следственного анализа при характеристике семейных конфликтов.



	Общество – большой «дом» человечества


	распознавать на основе приведённых данных основные типы обществ; характеризовать направленность развития общества, его движение от одних форм общественной жизни к другим; оценивать социальные явления с позиций общественного прогресса; различать экономические, социальные, политические, культурные явления и процессы общественной жизни;

применять знания курса и социальный опыт для выражения и аргументации собственных суждений, касающихся многообразия социальных групп и социальных различий в обществе;

выполнять несложные познавательные и практические задания, основанные на ситуациях жизнедеятельности человека в разных сферах общества.
	наблюдать и характеризовать явления и события, происходящие в различных сферах общественной жизни;

 объяснять взаимодействие социальных общностей и групп;

 выявлять причинно-следственные связи общественных явлений и характеризовать основные направления общественного развития.

	Общество, в котором мы живём


	характеризовать глобальные проблемы современности; раскрывать духовные ценности и достижения народов нашей страны;

называть и иллюстрировать примерами основы конституционного строя Российской Федерации, основные права и свободы граждан, гарантированные Конституцией Российской Федерации; формулировать собственную точку зрения на социальный портрет достойного гражданина страны; находить и извлекать информацию о положении России среди других государств мира из адаптированных источников различного типа.
	характеризовать и конкретизировать фактами социальной жизни изменения, происходящие в современном обществе;

 показывать влияние происходящих в обществе изменений на положение России в мире.

	Регулирование поведения людей в обществе


	использовать накопленные знания об основных социальных нормах и правилах регулирования общественных отношений, усвоенные способы познавательной, коммуникативной и практической деятельности для успешного взаимодействия с социальной средой и выполнения типичных социальных ролей нравственного человека и достойного гражданина;

на основе полученных знаний о социальных нормах выбирать в предлагаемых модельных ситуациях и осуществлять на практике модель правомерного социального поведения, основанного на уважении к закону и правопорядку; критически осмысливать информацию правового и морально-нравственного характера, полученную из разнообразных источников, систематизировать, анализировать полученные данные; применять полученную информацию для определения собственной позиции по отношению к социальным нормам, для соотнесения собственного поведения и поступков других людей с нравственными ценностями и нормами поведения, установленными законом;

 использовать знания и умения для формирования способности к личному самоопределению в системе морали и важнейших отраслей права, самореализации, самоконтролю.
	использовать элементы причинно-следственного анализа для понимания влияния моральных устоев на развитие общества и человека; моделировать несложные ситуации нарушения прав человека, конституционных прав и обязанностей граждан Российской Федерации и давать им моральную и правовую оценку; оценивать сущность и значение правопорядка и законности, собственный вклад в их становление и развитие.

	Основы российского законодательства


	на основе полученных знаний о правовых нормах выбирать в предлагаемых модельных ситуациях и осуществлять на практике модель правомерного социального поведения, основанного на уважении к закону и правопорядку;

характеризовать и иллюстрировать примерами установленные законом права собственности; права и обязанности супругов, родителей и детей; права, обязанности и ответственность работника и работодателя; предусмотренные гражданским правом Российской Федерации механизмы защиты прав собственности и разрешения гражданско-правовых споров; анализировать несложные практические ситуации, связанные с гражданскими, семейными, трудовыми правоотношениями; в предлагаемых модельных ситуациях определять признаки правонарушения, проступка, преступления; объяснять на конкретных примерах особенности правового положения и юридической ответственности несовершеннолетних;

находить, извлекать и осмысливать информацию правового характера, полученную из доступных источников, систематизировать, анализировать полученные данные; применять полученную информацию для соотнесения собственного поведения и поступков других людей с нормами поведения, установленными законом.
	оценивать сущность и значение правопорядка и законности, собственный возможный вклад в их становление и развитие;

осознанно содействовать защите правопорядка в обществе правовыми способами и средствами;

использовать знания и умения для формирования способности к личному самоопределению, самореализации, самоконтролю.

	Мир экономики


	понимать и правильно использовать основные экономические термины; распознавать на основе привёденных данных основные экономические системы, экономические явления и процессы, сравнивать их; объяснять механизм рыночного регулирования экономики и характеризовать роль государства в регулировании экономики; 

характеризовать функции денег в экономике;

анализировать несложные статистические данные, отражающие экономические явления и процессы;

получать социальную информацию об экономической жизни общества из адаптированных источников различного типа;

формулировать и аргументировать собственные суждения, касающиеся отдельных вопросов экономической жизни и опирающиеся на обществоведческие знания и личный социальный опыт.
	оценивать тенденции экономических изменений в нашем обществе;

анализировать с опорой на полученные знания несложную экономическую информацию, получаемую из неадаптированных источников;

выполнять несложные практические задания, основанные на ситуациях, связанных с описанием состояния российской экономики

	Человек в экономических отношениях


	распознавать на основе приведённых данных основные экономические системы и экономические явления, сравнивать их; характеризовать поведение производителя и потребителя как основных участников экономической деятельности;

применять полученные знания для характеристики экономики семьи; использовать статистические данные, отражающие экономические изменения в обществе;

получать социальную информацию об экономической жизни общества из адаптированных источников различного типа;

формулировать и аргументировать собственные суждения, касающиеся отдельных вопросов экономической жизни и опирающиеся на обществоведческие знания и социальный опыт.
	наблюдать и интерпретировать явления и события, происходящие в социальной жизни, с опорой на экономические знания; характеризовать тенденции экономических изменений в нашем обществе; анализировать с позиций обществознания сложившиеся практики и модели поведения потребителя;

решать познавательные задачи в рамках изученного материала, отражающие типичные ситуации в экономической сфере деятельности человека;

выполнять несложные практические задания, основанные на ситуациях, связанных с описанием состояния российской экономики.

	Мир социальных отношений


	описывать социальную структуру в обществах разного типа, характеризовать основные социальные группы современного общества; на основе приведённых данных распознавать основные социальные общности и группы; характеризовать основные социальные группы российского общества, распознавать их сущностные признаки;

характеризовать ведущие направления социальной политики российского государства; давать оценку с позиций общественного прогресса тенденциям социальных изменений в нашем обществе, аргументировать свою позицию;

характеризовать собственные основные социальные роли;

использовать социальную информацию, представленную совокупностью статистических данных, отражающих социальный состав и социальную динамику общества;

проводить несложные социологические исследования.
	использовать понятия «равенство» и «социальная справедливость» с позиций историзма;

ориентироваться в потоке информации, относящейся к вопросам социальной структуры и социальных отношений в современном обществе;

адекватно понимать информацию, относящуюся к социальной сфере общества, получаемую из различных источников.



	Политическая жизнь общества


	характеризовать государственное устройство Российской Федерации, описывать полномочия и компетенцию различных органов государственной власти и управления; правильно определять инстанцию (государственный орган), в который следует обратиться для разрешения той или типичной социальной ситуации;

сравнивать различные типы политических режимов, обосновывать преимущества демократического политического устройства;

описывать основные признаки любого государства, конкретизировать их на примерах прошлого и современности; характеризовать базовые черты избирательной системы в нашем обществе, основные проявления роли избирателя; различать факты и мнения в потоке политической информации.
	осознавать значение гражданской активности и патриотической позиции в укреплении нашего государства;
соотносить различные оценки политических событий и процессов и делать обоснованные выводы.

	Культурно-информационная среда общественной жизни


	характеризовать развитие отдельных областей и форм культуры; распознавать и различать явления духовной культуры; описывать различные средства массовой информации;

находить и извлекать социальную информацию о достижениях и проблемах развития культуры из адаптированных источников различного типа;

видеть различные точки зрения в вопросах ценностного выбора и приоритетов в духовной сфере, формулировать собственное отношение.
	описывать процессы создания, сохранения, трансляции и усвоения достижений культуры;

характеризовать основные направления развития отечественной культуры в современных условиях;

осуществлять рефлексию своих ценностей.

	Человек в меняющемся обществе


	характеризовать явление ускорения социального развития; объяснять необходимость непрерывного образования в современных условиях;

описывать многообразие профессий в современном мире; характеризовать роль молодёжи в развитии современного общества; извлекать социальную информацию из доступных источников; применять полученные знания для решения отдельных социальных проблем.
	критически воспринимать сообщения и рекламу в СМИ и Интернете о таких направлениях массовой культуры, как шоу-бизнес и мода;

оценивать роль спорта и спортивных достижений в контексте современной общественной жизни;

выражать и обосновывать собственную позицию по актуальным проблемам молодёжи.


1.2.5.6. География
	Основные разделы программы
	Выпускник научится
	Выпускник получит возможность научиться

	Источники географической информации


	анализировать, обобщать и интерпретировать географическую информацию; определять и сравнивать качественные и количественные показатели, характеризующие географические объекты, процессы и явления, их положение в пространстве по географическим картам разного содержания; выявлять в процессе работы с одним или несколькими источниками географической информации содержащуюся в них противоречивую информацию; составлять описания географических объектов, процессов и явлений с использованием разных источников географической информации;

представлять в различных формах географическую информацию, необходимую для решения учебных и практико-ориентированных задач.
	ориентироваться на местности при помощи топографических карт и современных навигационных приборов;

читать космические снимки и аэрофотоснимки, планы местности и географические карты;

строить простые планы местности;

создавать простейшие географические карты различного содержания;

моделировать географические объекты и явления при помощи компьютерных программ.

	Природа Земли и человек


	различать изученные географические объекты, процессы и явления, сравнивать географические объекты, процессы и явления на основе известных характерных свойств и проводить их простейшую классификацию; использовать знания о географических законах и закономерностях, о взаимосвязях между изученными географическими объектами, процессами и явлениями для объяснения их свойств, условий протекания и географических различий; проводить с помощью приборов измерения температуры, влажности воздуха, атмосферного давления, силы и направления ветра, абсолютной и относительной высоты, направления и скорости течения водных потоков; оценивать характер взаимосвязи деятельности человека и компонентов природы в разных географических условиях с точки зрения концепции устойчивого развития.
	использовать знания о географических явлениях в повседневной жизни для сохранения здоровья и соблюдения норм экологического поведения в быту и окружающей среде;

приводить примеры, иллюстрирующие роль географической науки в решении социально-экономических и геоэкологических проблем человечества; примеры практического использования географических знаний в различных областях деятельности;

создавать письменные тексты и устные сообщения о географических явлениях на основе нескольких источников информации, сопровождать выступление презентацией.

	Население Земли


	различать изученные демографические процессы и явления, характеризующие динамику численности населения Земли, отдельных регионов и стран;

сравнивать особенности населения отдельных регионов и стран; использовать знания о взаимосвязях между изученными демографическими процессами и явлениями для объяснения их географических различий; проводить расчёты демографических показателей; объяснять особенности адаптации человека к разным природным условиям.
	приводить примеры, иллюстрирующие роль практического использования знаний о населении в решении социально-экономических и геоэкологических проблем человечества, стран и регионов;

самостоятельно проводить по разным источникам информации исследование, связанное с изучением населения.

	Материки, океаны и страны


	различать географические процессы и явления, определяющие особенности природы и населения материков и океанов, отдельных регионов и стран;

сравнивать особенности природы и населения, материальной и духовной культуры регионов и отдельных стран; оценивать особенности взаимодействия природы и общества в пределах отдельных территорий; описывать на карте положение и взаиморасположение географических объектов; объяснять особенности компонентов природы отдельных территорий;

создавать письменные тексты и устные сообщения об особенностях природы, населения и хозяйства изученных стран на основе нескольких источников информации, сопровождать выступление презентацией.
	выдвигать гипотезы о связях и закономерностях событий, процессов, объектов, происходящих в географической оболочке;

сопоставлять существующие в науке точки зрения о причинах происходящих глобальных изменений климата;

оценить положительные и негативные последствия глобальных изменений климата для отдельных регионов и стран; объяснять закономерности размещения населения и хозяйства отдельных территорий в связи с природными и социально-экономическими факторами.

	Особенности географического положения России


	различать принципы выделения государственной территории и исключительной экономической зоны России и устанавливать соотношения между ними;

оценивать воздействие географического положения России и её отдельных частей на особенности природы, жизнь и хозяйственную деятельность населения; использовать знания о мировом, поясном, декретном, летнем и зимнем времени для решения практико-ориентированных задач по определению различий в поясном времени территорий с контекстом из реальной жизни.
	оценивать возможные в будущем изменения географического положения России, обусловленные мировыми геодемографическими, геополитическими и геоэкономическими процессами, а также развитием глобальной коммуникационной системы.



	Природа России


	различать географические процессы и явления, определяющие особенности природы страны и отдельных регионов; сравнивать особенности природы отдельных регионов страны;

оценивать особенности взаимодействия природы и общества в пределах отдельных территорий;

описывать положение на карте и взаиморасположение географических объектов;

объяснять особенности компонентов природы отдельных частей страны; оценивать природные условия и обеспеченность природными ресурсами отдельных территорий России;  создавать собственные тексты и устные сообщения об особенностях компонентов природы России на основе нескольких источников информации, сопровождать выступление презентацией.
	оценивать возможные последствия изменений климата отдельных территорий страны, связанных с глобальными изменениями климата;

делать прогнозы трансформации географических систем и комплексов в результате изменения их компонентов.

	Население России


	различать демографические процессы и явления, характеризующие динамику численности населения России, отдельных регионов и стран;

анализировать факторы, определяющие динамику населения России, половозрастную структуру, особенности размещения населения по территории России, географические различия в уровне занятости, качестве и уровне жизни населения;

сравнивать особенности населения отдельных регионов страны по этническому, языковому и религиозному составу; объяснять особенности динамики численности, половозрастной структуры и размещения населения России и её отдельных регионов; находить и распознавать ответы на вопросы, возникающие в ситуациях повседневного характера, узнавать в них проявление тех или иных демографических и социальных процессов или закономерностей; использовать знания о естественном и механическом движении населения, половозрастной структуре, трудовых ресурсах, городском и сельском населении, этническом и религиозном составе для решения практико-ориентированных задач в контексте реальной жизни.
	выдвигать и обосновывать с опорой на статистические данные гипотезы об изменении численности населения России, его половозрастной структуры, развитии человеческого капитала;

оценивать ситуацию на рынке труда и её динамику.

	Хозяйство России


	различать показатели, характеризующие отраслевую и территориальную структуру хозяйства;

анализировать факторы, влияющие на размещение отраслей и отдельных предприятий по территории страны; объяснять особенности отраслевой и территориальной структуры хозяйства России;

использовать знания о факторах размещения хозяйства и особенностях размещения отраслей экономики России для решения практико-ориентированных задач в контексте реальной жизни.
	выдвигать и обосновывать на основе анализа комплекса источников информации гипотезы об изменении отраслевой и территориальной структуры хозяйства страны;

обосновывать возможные пути решения проблем развития хозяйства России.

	Районы России


	объяснять особенности природы, населения и хозяйства географических районов страны;

сравнивать особенности природы, населения и хозяйства отдельных регионов страны;

оценивать районы России с точки зрения особенностей природных, социально-экономических, техногенных и экологических факторов и процессов.
	составлять комплексные географические характеристики районов разного ранга;

самостоятельно проводить по разным источникам информации исследования, связанные с изучением природы, населения и хозяйства географических районов и их частей;

	Россия в современном мире


	сравнивать показатели воспроизводства населения, средней продолжительности жизни, качества населения России с мировыми показателями и показателями других стран;

оценивать место и роль России в мировом хозяйстве.


	выбирать критерии для определения места страны в мировой экономике;

объяснять возможности России в решении современных глобальных проблем человечества;

оценивать социально-экономическое положение и перспективы развития России.


 
1.2.5.7. Математика. Алгебра. Геометрия.
	Основные разделы программы
	Выпускник научится
	Выпускник получит возможность научиться

	Натуральные числа. Дроби. Рациональные числа


	понимать особенности десятичной системы счисления;

оперировать понятиями, связанными с делимостью натуральных чисел;

выражать числа в эквивалентных формах, выбирая наиболее подходящую в зависимости от конкретной ситуации;
сравнивать и упорядочивать рациональные числа;

выполнять вычисления с рациональными числами, сочетая устные и письменные приёмы вычислений, применение калькулятора;

использовать понятия и умения, связанные с пропорциональностью величин, процентами, в ходе решения математических задач и задач из смежных предметов, выполнять несложные практические расчёты.
	познакомиться с позиционными системами счисления с основаниями, отличными от 10;

углубить и развить представления о натуральных числах и свойствах делимости; 

научиться использовать приёмы, рационализирующие вычисления, приобрести привычку контролировать вычисления, выбирая подходящий для ситуации способ.

	Действительные числа


	использовать начальные представления о множестве действительных чисел; 

оперировать понятием квадратного корня, применять его в вычислениях.
	развить представление о числе и числовых системах от натуральных до действительных чисел; о роли вычислений в практике;

	Измерения, приближения, оценки


	использовать в ходе решения задач элементарные представления, связанные с приближёнными значениями величин.


	понять, что числовые данные, которые используются для характеристики объектов окружающего мира, являются преимущественно приближёнными, что по записи приближённых значений, содержащихся в информационных источниках, можно судить о погрешности приближения;

	Алгебраические выражения


	оперировать понятиями «тождество», «тождественное преобразование», решать задачи, содержащие буквенные данные; работать с формулами; выполнять преобразования выражений, содержащих степени с целыми показателями и квадратные корни;

выполнять тождественные преобразования рациональных выражений на основе правил действий над многочленами и алгебраическими дробями; выполнять разложение многочленов на множители
	выполнять многошаговые преобразования рациональных выражений, применяя широкий набор способов и приёмов; 

применять тождественные преобразования для решения задач из различных разделов курса (например, для нахождения наибольшего/наименьшего значения выражения).

	Уравнения


	решать основные виды рациональных уравнений с одной переменной, системы двух уравнений с двумя переменными;

понимать уравнение как важнейшую математическую модель для описания и изучения разнообразных реальных ситуаций, решать текстовые задачи алгебраическим методом;

применять графические представления для исследования уравнений, исследования и решения систем уравнений с двумя переменными.
	овладеть специальными приёмами решения уравнений и систем уравнений; уверенно применять аппарат уравнений для решения разнообразных задач из математики, смежных предметов, практики;

применять графические представления для исследования уравнений, систем уравнений, содержащих буквенные коэффициенты

	Неравенства
	понимать и применять терминологию и символику, связанные с отношением неравенства, свойства числовых неравенств;

решать линейные неравенства с одной переменной и их системы; решать квадратные неравенства с опорой на графические представления;

применять аппарат неравенств для решения задач из различных разделов курса.
	разнообразным приёмам доказательства неравенств; уверенно применять аппарат неравенств для решения разнообразных математических задач и задач из смежных предметов, практики;

применять графические представления для исследования неравенств, систем неравенств, содержащих буквенные коэффициенты.

	Основные понятия. Числовые функции


	понимать и использовать функциональные понятия и язык (термины, символические обозначения);

строить графики элементарных функций; исследовать свойства числовых функций на основе изучения поведения их графиков;

понимать функцию как важнейшую математическую модель для описания процессов и явлений окружающего мира, применять функциональный язык для описания и исследования зависимостей между физическими величинами.
	проводить исследования, связанные с изучением свойств функций, в том числе с использованием компьютера; на основе графиков изученных функций строить более сложные графики (кусочно-заданные, с «выколотыми» точками и т. п.); использовать функциональные представления и свойства функций для решения математических задач из различных разделов курса.

	Числовые последовательности


	понимать и использовать язык последовательностей (термины, символические обозначения); применять формулы, связанные с арифметической и геометрической прогрессией, и аппарат, сформированный при изучении других разделов курса, к решению задач, в том числе с контекстом из реальной жизни.
	решать комбинированные задачи с применением формул n-го члена и суммы первых n членов арифметической и геометрической прогрессии, применяя при этом аппарат уравнений и неравенств;



	Описательная статистика


	использовать простейшие способы представления и анализа статистических данных
	приобрести первоначальный опыт организации сбора данных при проведении опроса общественного мнения, осуществлять их анализ, представлять результаты опроса в виде таблицы, диаграммы

	Случайные события и вероятность


	находить относительную частоту и вероятность случайного события. 


	приобрести опыт проведения случайных экспериментов, в том числе с помощью компьютерного моделирования, интерпретации их результатов.

	Комбинаторика
	решать комбинаторные задачи на нахождение числа объектов или комбинаций.
	научиться некоторым специальным приёмам решения комбинаторных задач

	Наглядная геометрия


	распознавать на чертежах, рисунках, моделях и в окружающем мире плоские и пространственные геометрические фигуры; распознавать развёртки куба, прямоугольного параллелепипеда, правильной пирамиды, цилиндра и конуса; строить развёртки куба и прямоугольного параллелепипеда; определять по линейным размерам развёртки фигуры линейные размеры самой фигуры и наоборот; вычислять объём прямоугольного параллелепипеда.
	научиться вычислять объёмы пространственных геометрических фигур, составленных из прямоугольных параллелепипедов;

углубить и развить представления о пространственных геометрических фигурах;

научиться применять понятие развёртки для выполнения практических расчётов.

	Геометрические фигуры


	пользоваться языком геометрии для описания предметов окружающего мира и их взаимного расположения; распознавать и изображать на чертежах и рисунках геометрические фигуры и их конфигурации; находить значения длин линейных элементов фигур и их отношения, градусную меру углов от 0° до 180°, применяя определения, свойства и признаки фигур и их элементов, отношения фигур (равенство, подобие, симметрии, поворот, параллельный перенос); оперировать с начальными понятиями тригонометрии и выполнять элементарные операции над функциями углов;
решать задачи на доказательство, опираясь на изученные свойства фигур и отношений между ними и применяя изученные методы доказательств; решать несложные задачи на построение, применяя основные алгоритмы построения с помощью циркуля и линейки;

решать простейшие планиметрические задачи в пространстве.
	овладеть методами решения задач на вычисления и доказательства
 овладеть традиционной схемой решения задач на построение с помощью циркуля и линейки, научиться решать задачи на построение методом геометрического места точек и методом подобия; приобрести опыт исследования свойств планиметрических фигур с помощью компьютерных программ; приобрести опыт выполнения проектов по темам «Геометрические преобразования на плоскости», «Построение отрезков по формуле».

	Измерение геометрических величин


	использовать свойства измерения длин, площадей и углов при решении задач на нахождение длины отрезка, длины окружности, длины дуги окружности, градусной меры угла;

вычислять площади треугольников, прямоугольников, параллелограммов, трапеций, кругов и секторов; вычислять длину окружности, длину дуги окружности; вычислять длины линейных элементов фигур и их углы, используя формулы длины окружности и длины дуги окружности, формулы площадей фигур;

решать задачи на доказательство с использованием формул длины окружности и длины дуги окружности, формул площадей фигур; решать практические задачи, связанные с нахождением геометрических величин (используя при необходимости справочники и технические средства).
	вычислять площади фигур, составленных из двух или более прямоугольников, параллелограммов, треугольников, круга и сектора;

вычислять площади многоугольников, используя отношения равновеликости и равносоставленности;

применять алгебраический и тригонометрический аппарат и идеи движения при решении задач на вычисление площадей многоугольников.

	Координаты


	вычислять длину отрезка по координатам его концов; вычислять координаты середины отрезка; использовать координатный метод для изучения свойств прямых и окружностей.


	овладеть координатным методом решения задач на вычисления и доказательства;


	Векторы


	оперировать с векторами, находить для векторов, заданных координатами: длину вектора, координаты суммы и разности двух и более векторов, координаты произведения вектора на число, применяя при необходимости сочетательный, переместительный и распределительный законы;

вычислять скалярное произведение векторов, находить угол между векторами, устанавливать перпендикулярность прямых.
	овладеть векторным методом для решения задач на вычисления и доказательства;

приобрести опыт выполнения проектов на тему «применение векторного метода при решении задач на вычисления и доказательства».


1.2.5.8. Информатика
	Основные разделы программы
	Выпускник научится
	Выпускник получит возможность научиться

	Информация и способы её представления


	использовать термины «информация», «сообщение», «данные», «кодирование», а также понимать разницу между употреблением этих терминов в обыденной речи и в информатике;

описывать размер двоичных текстов, используя термины «бит», «байт» и производные от них; использовать термины, описывающие скорость передачи данных;  

записывать в двоичной системе целые числа от 0 до 256;  кодировать и декодировать тексты при известной кодовой таблице;

использовать основные способы графического представления числовой информации.
	познакомиться с примерами использования формальных (математических) моделей, понять разницу между математической (формальной) моделью объекта и его натурной («вещественной») моделью, между математической (формальной) моделью объекта/явления и его словесным  (литературным) описанием;

узнать о том, что любые данные можно описать, используя алфавит, содержащий только два символа, например 0 и 1; 

	Основы алгоритмической культуры


	понимать термины «исполнитель», «состояние исполнителя», «система команд»; понимать различие между непосредственным и программным управлением исполнителем;

строить модели различных устройств и объектов в виде исполнителей, описывать возможные состояния и системы команд этих исполнителей; 

понимать термин «алгоритм»; знать основные свойства алгоритмов, составлять неветвящиеся (линейные) алгоритмы управления исполнителями и записывать их на выбранном алгоритмическом языке (языке программирования); использовать логические значения, операции и выражения с ними; понимать алгоритмы, описанные с использованием конструкций  ветвления и повторения,  создавать алгоритмы для решения несложных задач, используя конструкции ветвления, создавать и выполнять программы для решения несложных алгоритмических задач в выбранной среде программирования.
	познакомиться с использованием строк, деревьев, графов и с простейшими операциями с этими структурами;

создавать программы для решения несложных задач, возникающих в процессе учебы и вне её.



	Использование программных систем и сервисов


	базовым навыкам работы с компьютером; 

использовать базовый набор понятий, которые позволяют описывать работу основных типов программных средств и сервисов (файловые системы, текстовые редакторы, электронные таблицы, браузеры, поисковые системы, словари, электронные энциклопедии); 

знаниям, умениям и навыкам, достаточным для  работы на базовом уровне с различными программными системами и сервисами указанных типов; умению описывать работу этих систем и сервисов  с использованием соответствующей терминологии.
	познакомиться с программными средствами для работы с аудио-визуальными данными и соответствующим понятийным аппаратом; научиться создавать текстовые документы, включающие рисунки и другие иллюстративные материалы, презентации и т. п.;

познакомиться с примерами использования математического моделирования и компьютеров в современных научно-технических исследованиях. 

	Работа в информационном пространстве


	базовым навыкам и знаниям, необходимым для использования интернет-сервисов при решении учебных и внеучебных задач; организации своего личного пространства данных с использованием индивидуальных накопителей данных, интернет-сервисов и т. п.; основам соблюдения норм информационной этики и права.
	познакомиться с постановкой вопроса о том, насколько достоверна полученная информация, подкреплена ли она доказательствами; 


1.2.5.9. Физика
	Основные разделы программы
	Выпускник научится
	Выпускник получит возможность научиться

	Механические явления


	распознавать механические явления и объяснять на основе имеющихся знаний основные свойства или условия протекания этих явлений:;

описывать изученные свойства тел и механические явления, используя физические величины, при описании правильно трактовать физический смысл используемых величин, их обозначения и единицы измерения, находить формулы, связывающие данную физическую величину с другими величинами; анализировать свойства тел, механические явления и процессы, используя физические законы и принципы;

различать основные признаки изученных физических моделей; решать задачи, используя физические законы, на основе анализа условия задачи выделять физические величины и формулы, необходимые для её решения, и проводить расчёты.
	использовать знания о механических явлениях в повседневной жизни для обеспечения безопасности при обращении с приборами и техническими устройствами, для сохранения здоровья и соблюдения норм экологического поведения в окружающей среде;

различать границы применимости физических законов, понимать всеобщий характер фундаментальных законов;  
находить адекватную предложенной задаче физическую модель, разрешать проблему на основе имеющихся знаний по механике с использованием математического аппарата, оценивать реальность полученного значения физической величины.

	Тепловые явления


	распознавать тепловые явления и объяснять на основе имеющихся знаний основные свойства или условия протекания этих явлений:;

описывать изученные свойства тел и тепловые явления, используя физические величины, при описании правильно трактовать физический смысл используемых величин, их обозначения и единицы измерения, находить формулы, связывающие данную физическую величину с другими величинами; анализировать свойства тел, тепловые явления и процессы, используя закон сохранения энергии; различать словесную формулировку закона и его математическое выражение;

различать основные признаки моделей строения газов, жидкостей и твёрдых тел;

решать задачи, используя закон сохранения энергии в тепловых процессах, формулы, связывающие физические величины, на основе анализа условия задачи выделять физические величины и формулы, необходимые для её решения, и проводить расчёты
	использовать знания о тепловых явлениях в повседневной жизни для обеспечения безопасности при обращении с приборами и техническими устройствами, для сохранения здоровья и соблюдения норм экологического поведения в окружающей среде; 

различать границы применимости физических законов, понимать всеобщий характер фундаментальных физических законов;

находить адекватную предложенной задаче физическую модель, разрешать проблему на основе имеющихся знаний о тепловых явлениях с использованием математического аппарата и оценивать реальность полученного значения физической величины.

	Электрические и магнитные явления


	распознавать электромагнитные явления и объяснять на основе имеющихся знаний основные свойства или условия протекания этих явлений;

описывать изученные свойства тел и электромагнитные явления, используя физические величины; при описании правильно трактовать физический смысл используемых величин, их обозначения и единицы измерения; указывать формулы, связывающие данную физическую величину с другими величинами;

анализировать свойства тел, электромагнитные явления и процессы, используя физические законы; при этом различать словесную формулировку закона и его математическое выражение;

решать задачи, используя физические и формулы, связывающие физические величины; на основе анализа условия задачи выделять физические величины и формулы, необходимые для её решения, и проводить расчёты.
	использовать знания об электромагнитных явлениях в повседневной жизни для обеспечения безопасности при обращении с приборами и техническими устройствами, для сохранения здоровья и соблюдения норм экологического поведения в окружающей среде;

различать границы применимости физических законов, понимать всеобщий характер фундаментальных законов;

находить адекватную предложенной задаче физическую модель, разрешать проблему на основе имеющихся знаний об электромагнитных явлениях с использованием математического аппарата и оценивать реальность полученного значения физической величины.

	Квантовые явления


	распознавать квантовые явления и объяснять на основе имеющихся знаний основные свойства или условия протекания этих явлений;

описывать изученные квантовые явления, используя физические величины; указывать формулы, связывающие данную физическую величину с другими величинами, вычислять значение физической величины; анализировать квантовые явления, используя физические законы и постулаты;

различать основные признаки планетарной модели атома, нуклонной модели атомного ядра;

приводить примеры проявления в природе и практического использования радиоактивности, ядерных и термоядерных реакций, линейчатых спектров.
	использовать полученные знания в повседневной жизни при обращении с приборами (счетчик ионизирующих частиц, дозиметр), для сохранения здоровья и соблюдения норм экологического поведения в окружающей среде;соотносить энергию связи атомных ядер с дефектом массы;

понимать экологические проблемы, возникающие при использовании атомных электростанций, и пути решения этих проблем, перспективы использования управляемого термоядерного синтеза.

	Элементы астрономии


	различать основные признаки суточного вращения звёздного неба, движения Луны, Солнца и планет относительно звёзд;
понимать различия между гелиоцентрической и геоцентрической системами мира.
	указывать общие свойства и отличия планет земной группы и планет-гигантов; пользоваться картой звёздного неба при наблюдениях звёздного неба; различать гипотезы о происхождении Солнечной системы.


1.2.5.10. Биология
	Основные разделы программы
	Выпускник научится
	Выпускник получит возможность научиться

	Живые организмы


	характеризовать особенности строения и процессов жизнедеятельности биологических объектов (клеток, организмов), их практическую значимость;

рименять методы биологической науки для изучения клеток и организмов: проводить наблюдения за живыми организмами, ставить несложные биологические эксперименты и объяснять их результаты, описывать биологические объекты и процессы;

использовать составляющие исследовательской и проектной деятельности по изучению живых организмов;

ориентироваться в системе познавательных ценностей: оценивать информацию о живых организмах, получаемую из разных источников; последствия деятельности человека в природе.
	использовать приёмы оказания первой помощи при отравлении ядовитыми грибами, ядовитыми растениями, укусах животных, осознанно соблюдать основные принципы и правила отношения к живой природе;

 находить информацию о растениях и животных в научно-популярной литературе, биологических словарях и справочниках, анализировать, оценивать её и переводить из одной формы в другую;



	Человек и его здоровье


	характеризовать особенности строения и процессов жизнедеятельности организма человека, их практическую значимость; применять методы биологической науки при изучении организма человека, использовать составляющие исследовательской и проектной деятельности по изучению организма человека, ориентироваться в системе познавательных ценностей
	использовать на практике приёмы оказания первой помощи при простудных заболеваниях, ожогах, обморожениях, травмах, спасении утопающего; аходить в учебной и научно-популярной литературе информацию об организме человека, оформлять её в виде устных сообщений, докладов, рефератов, презентаций;

	Общие биологические закономерности


	характеризовать общие биологические закономерности, их практическую значимость;

применять методы биологической науки для изучения общих биологических закономерностей,
использовать составляющие проектной и исследовательской деятельности по изучению общих биологических закономерностей, свойственных живой природе,  ориентироваться в системе познавательных ценностей,
анализировать и оценивать последствия деятельности человека в природе.
	выдвигать гипотезы о возможных последствиях деятельности человека в экосистемах и биосфере;

аргументировать свою точку зрения в ходе дискуссии по обсуждению глобальных экологических проблем.


1.2.5.11. Химия
	Основные разделы программы
	Выпускник научится
	Выпускник получит возможность научиться

	Основные понятия химии
(уровень атомно-молекулярных представлений)


	описывать свойства твёрдых, жидких, газообразных веществ, выделяя их существенные признаки;

характеризовать вещества по составу, строению и свойствам, устанавливать причинно-следственные связи между данными характеристиками вещества;

раскрывать смысл основных химических понятий «атом», «молекула», «химический элемент», «простое вещество», «сложное вещество», «валентность», используя знаковую систему химии;

изображать состав простейших веществ с помощью химических формул и сущность химических реакций с помощью химических уравнений;

вычислять относительную молекулярную и молярную массы веществ, а также массовую долю химического элемента в соединениях для оценки их практической значимости;

сравнивать по составу оксиды, основания, кислоты, соли; классифицировать оксиды и основания по свойствам, кислоты и соли по составу;

описывать состав, свойства и значение (в природе и практической деятельности человека) простых веществ – кислорода и водорода;

давать сравнительную характеристику химических элементов и важнейших соединений естественных семейств щелочных металлов и галогенов;

пользоваться лабораторным оборудованием и химической посудой;

проводить несложные химические опыты и наблюдения за изменениями свойств веществ в процессе их превращений; соблюдать правила техники безопасности при проведении наблюдений и опытов; различать экспериментально кислоты и щёлочи, пользуясь индикаторами; осознавать необходимость соблюдения мер безопасности при обращении с кислотами и щелочами.
	грамотно обращаться с веществами в повседневной жизни;

осознавать необходимость соблюдения правил экологически безопасного поведения в окружающей природной среде;

понимать смысл и необходимость соблюдения предписаний, предлагаемых в инструкциях по использованию лекарств, средств бытовой химии и др.;

использовать приобретённые ключевые компетентности при выполнении исследовательских проектов по изучению свойств, способов получения и распознавания веществ; 

объективно оценивать информацию о веществах и химических процессах, критически относиться к псевдонаучной информации, недобросовестной рекламе, касающейся использования различных веществ.

	Периодический закон и периодическая система химических
элементов Д. И. Менделеева. Строение вещества


	классифицировать химические элементы на металлы, неметаллы, элементы, оксиды и гидроксиды которых амфотерны, и инертные элементы (газы) для осознания важности упорядоченности научных знаний;

раскрывать смысл периодического закона Д. И. Менделеева; описывать и характеризовать табличную форму периодической системы химических элементов;

характеризовать состав атомных ядер и распределение числа электронов по электронным слоям атомов химических элементов малых периодов периодической системы, а также калия и кальция; различать виды химической связи: ионную, ковалентную полярную, ковалентную неполярную и металлическую; изображать электронно-ионные формулы веществ, образованных химическими связями разного вида;

выявлять зависимость свойств веществ от строения их кристаллических решёток;

характеризовать химические элементы и их соединения на основе положения элементов в периодической системе и особенностей строения их атомов; описывать основные этапы открытия Д. И. Менделеевым периодического закона и периодической системы химических элементов, жизнь и многообразную научную деятельность учёного; характеризовать научное и мировоззренческое значение периодического закона и периодической системы химических элементов Д. И. Менделеева;
	осознавать значение теоретических знаний для практической деятельности человека;

описывать изученные объекты как системы, применяя логику системного анализа;

применять знания о закономерностях периодической системы химических элементов для объяснения и предвидения свойств конкретных веществ;

развивать информационную компетентность посредством углубления знаний об истории становления химической науки, её основных понятий, периодического закона как одного из важнейших законов природы, а также о современных достижениях науки и техники.

	Многообразие химических реакций


	объяснять суть химических процессов и их принципиальное отличие от физических;

называть признаки и условия протекания химических реакций; устанавливать принадлежность химической реакции к определённому типу по одному из классификационных признаков;

называть факторы, влияющие на скорость химических реакций; называть факторы, влияющие на смещение химического равновесия;

составлять уравнения электролитической диссоциации кислот, щелочей, солей,
прогнозировать продукты химических реакций по формулам/названиям исходных веществ; 

составлять уравнения реакций, соответствующих последовательности («цепочке») превращений неорганических веществ различных классов;

выявлять в процессе эксперимента признаки, свидетельствующие о протекании химической реакции; приготовлять растворы с определённой массовой долей растворённого вещества;

определять характер среды водных растворов кислот и щелочей по изменению окраски индикаторов;

проводить качественные реакции, подтверждающие наличие в водных растворах веществ отдельных катионов и анионов.
	составлять молекулярные и полные ионные уравнения по сокращённым ионным уравнениям;

приводить примеры реакций, подтверждающих существование взаимосвязи между основными классами неорганических веществ;

прогнозировать результаты воздействия различных факторов на изменение скорости химической реакции;
прогнозировать результаты воздействия различных факторов на смещение химического равновесия.

	Многообразие веществ


	определять принадлежность неорганических веществ к одному из изученных классов/групп;

составлять формулы веществ по их названиям;

определять валентность и степень окисления элементов в веществах; составлять формулы неорганических соединений по валентностям и степеням окисления элементов, а также зарядам ионов, указанным в таблице растворимости кислот, оснований и солей; объяснять закономерности изменения физических и химических свойств простых веществ (металлов и неметаллов) и их высших оксидов, образованных элементами второго и третьего периодов; называть общие химические свойства, характерные для групп оксидов,
называть общие химические свойства, характерные для каждого из классов неорганических веществ: кислот, оснований, солей; приводить примеры реакций, подтверждающих химические свойства неорганических веществ: оксидов, кислот, оснований и солей; определять вещество-окислитель и вещество-восстановитель в окислительно-восстановительных реакциях;

составлять окислительно-восстановительный баланс (для изученных реакций) по предложенным схемам реакций; проводить лабораторные опыты, подтверждающие химические свойства основных классов неорганических веществ;

проводить лабораторные опыты по получению и собиранию газообразных веществ; составлять уравнения соответствующих реакций.
	прогнозировать химические свойства веществ на основе их состава и строения;

прогнозировать способность вещества проявлять окислительные или восстановительные свойства с учётом степеней окисления элементов, входящих в его состав;

выявлять существование генетической взаимосвязи между веществами в ряду: простое вещество – оксид – гидроксид – соль; характеризовать особые свойства концентрированных серной и азотной кислот; описывать физические и химические процессы, являющиеся частью круговорота веществ в природе;

организовывать, проводить ученические проекты по исследованию свойств веществ, имеющих важное практическое значение.


1.2.5.12. Изобразительное искусство
	Основные разделы программы
	Выпускник научится
	Выпускник получит возможность научиться

	Роль искусства и художественной деятельности
в жизни человека и общества


	понимать роль и место искусства в развитии культуры, ориентироваться в связях искусства с наукой и религией; осознавать потенциал искусства в познании мира, в формировании отношения к человеку, природным и социальным явлениям;
осознавать главные темы искусства и, обращаясь к ним в собственной художественно-творческой деятельности, создавать выразительные образы.
	выделять и анализировать авторскую концепцию художественного образа в произведении искусства;

различать произведения разных эпох, художественных стилей; различать работы великих мастеров  по  художественной  манере  (по манере письма).

	Духовно-нравственные проблемы жизни и искусства


	понимать связи искусства с всемирной историей и историей Отечества; осознавать роль искусства в формировании мировоззрения, в развитии религиозных представлений и в передаче духовно-нравственного опыта поколений; осмысливать на основе произведений искусства морально-нравственную  позицию  автора  и  давать  ей  оценку, соотнося с собственной позицией; передавать в собственной художественной деятельности красоту мира, выражать своё отношение к негативным явлениям жизни и искусства;
	понимать гражданское подвижничество художника в выявлении положительных и отрицательных сторон жизни в художественном образе; понимать специфику ориентированности отечественного искусства на приоритет этического над эстетическим.

	Язык пластических искусств и художественный образ


	различать и передавать в художественно-творческой деятельности характер, эмоциональные состояния и своё отношение к ним средствами художественного языка; создавать композиции на заданную тему на плоскости и в пространстве, используя выразительные средства изобразительного искусства; создавать средствами живописи, графики, скульптуры, декоративно-прикладного искусства образ человека;

наблюдать, сравнивать, сопоставлять и анализировать геометрическую форму предмета;

использовать декоративные элементы, геометрические, растительные узоры для украшения изделий и предметов быта, ритм и стилизацию форм для создания орнамента; 
	анализировать и высказывать суждение о своей творческой работе и работе одноклассников; понимать и использовать в художественной работе материалы и средства художественной выразительности, соответствующие замыслу; анализировать средства выразительности, используемые художниками, скульпторами, архитекторами, дизайнерами для создания художественного образа.

	Виды и жанры изобразительного искусства


	различать виды изобразительного искусства  и участвовать в художественно-творческой деятельности, используя различные художественные материалы и приёмы работы с ними для передачи собственного замысла; различать виды декоративно-прикладных искусств, понимать их специфику; 

различать жанры изобразительного искусства и участвовать в художественно-творческой деятельности, используя различные художественные материалы и приёмы работы с ними для передачи собственного замысла.
	определять шедевры национального и мирового изобразительного искусства;

понимать историческую ретроспективу становления жанров пластических искусств.




1.2.5.13. Музыка
	Основные разделы программы
	Выпускник научится
	Выпускник получит возможность научиться

	Музыка как вид искусства


	наблюдать за многообразными явлениями жизни и искусства, выражать своё отношение к искусству, оценивая художественно-образное содержание произведения в единстве с его формой;

понимать специфику музыки и выявлять родство художественных образов разных искусств, различать особенности видов искусства;

выражать эмоциональное содержание музыкальных произведений в исполнении, участвовать в различных формах музицирования, проявлять инициативу в художественно-творческой деятельности.
	принимать активное участие в художественных событиях класса, музыкально-эстетической жизни школы, района, города и др. (музыкальные вечера, музыкальные гостиные, концерты для младших школьников и др.); самостоятельно решать творческие задачи, высказывать свои впечатления о концертах, спектаклях, кинофильмах, художественных выставках и др., 

	Музыкальный образ и музыкальная драматургия


	раскрывать образное содержание музыкальных произведений разных форм, жанров и стилей; определять средства музыкальной выразительности, приёмы взаимодействия и развития музыкальных образов, особенности (типы) музыкальной драматургии, высказывать суждение об основной идее и форме её воплощения;

понимать специфику и особенности музыкального языка, закономерности музыкального искусства,  осуществлять на основе полученных знаний о музыкальном образе и музыкальной драматургии исследовательскую деятельность художественно-эстетической направленности 
	заниматься музыкально-эстетическим самообразованием при организации культурного досуга, составлении домашней фонотеки, видеотеки, библиотеки и пр.; посещении концертов, театров и др.; воплощать различные творческие замыслы в многообразной художественной деятельности, проявлять инициативу в организации и проведении концертов, театральных спектаклей, выставок и конкурсов, фестивалей и др.

	Музыка в современном мире: традиции и инновации


	ориентироваться в исторически сложившихся музыкальных традициях и поликультурной картине современного музыкального мира, разбираться в текущих событиях художественной жизни в отечественной культуре и за рубежом, 

определять стилевое своеобразие классической, народной, религиозной, современной музыки, понимать стилевые особенности музыкального искусства разных эпох (русская и зарубежная музыка от эпохи Средневековья до рубежа XIX–XX вв., отечественное и зарубежное музыкальное искусство XX в.); 
	высказывать личностно-оценочные суждения о роли и месте музыки в жизни, о нравственных ценностях и эстетических идеалах, воплощённых в шедеврах музыкального искусства прошлого и современности, обосновывать свои предпочтения в ситуации выбора; 




1.2.5.14. Технология
	Основные разделы программы
	Выпускник научится
	Выпускник получит возможность научиться

	Технологии обработки конструкционных
и поделочных материалов


	читать технические рисунки, эскизы, чертежи, схемы;

 выполнять в масштабе и правильно оформлять технические рисунки и эскизы разрабатываемых объектов;

осуществлять технологические процессы создания или ремонта материальных объектов.
	грамотно пользоваться графической документацией и технико-технологической информацией, которые применяются при разработке, создании и эксплуатации различных технических объектов;

	Электротехника


	разбираться в адаптированной для школьников технико-технологической информации по электротехнике и ориентироваться в электрических схемах, которые применяются при разработке, создании и эксплуатации электрифицированных приборов и аппаратов, составлять простые электрические схемы цепей бытовых устройств и моделей;
	составлять электрические схемы, которые применяются при разработке электроустановок, создании и эксплуатации электрифицированных приборов и аппаратов, используя дополнительные источники информации (включая Интернет

	Технологии ведения дома

Кулинария


	самостоятельно готовить для своей семьи простые кулинарные блюда, отвечающие требованиям рационального питания, соблюдая правильную технологическую последовательность приготовления, санитарно-гигиенические требования и правила безопасной работы.


	применять основные виды и способы консервирования и заготовки пищевых продуктов в домашних условиях; выполнять мероприятия по предотвращению негативного влияния техногенной сферы на окружающую среду и здоровье человека.

	Создание изделий из текстильных и поделочных материалов


	изготавливать с помощью ручных инструментов и оборудования для швейных и декоративно-прикладных работ, швейной машины простые по конструкции модели швейных изделий, пользуясь технологической документацией;


	выполнять несложные приёмы моделирования швейных изделий, в том числе с использованием традиций народного костюма;

выполнять художественную отделку швейных изделий;  изготавливать изделия декоративно-прикладного искусства, региональных народных промыслов;

	Технологии исследовательской, опытнической
и проектной деятельности


	планировать и выполнять учебные технологические проекты: выявлять и формулировать проблему; обосновывать цель проекта, конструкцию изделия, сущность итогового продукта или желаемого результата; планировать этапы выполнения работ; составлять технологическую карту изготовления изделия; выбирать средства реализации замысла; осуществлять технологический процесс; контролировать ход и результаты выполнения проекта; представлять результаты выполненного проекта: пользоваться основными видами проектной документации; готовить пояснительную записку к проекту; оформлять проектные материалы; представлять проект к защите.
	организовывать и осуществлять проектную деятельность на основе установленных норм и стандартов, поиска новых технологических решений, планировать и организовывать технологический процесс с учётом имеющихся ресурсов и условий;

осуществлять презентацию, экономическую и экологическую оценку проекта, давать примерную оценку цены произведённого продукта как товара на рынке; разрабатывать вариант рекламы для продукта труда.

	Современное производство и профессиональное
самоопределение


	Выпускник научится построению 2–3 вариантов личного профессионального плана и путей получения профессионального образования на основе соотнесения своих интересов и возможностей с содержанием и условиями труда по массовым профессиям и их востребованностью на региональном рынке труда.


	планировать профессиональную карьеру; рационально выбирать пути продолжения образования или трудоустройства; ориентироваться в информации по трудоустройству и продолжению образования;

оценивать свои возможности и возможности своей семьи для предпринимательской деятельности.


1.2.5.15. Физическая культура
	Основные разделы программы
	Выпускник научится
	Выпускник получит возможность научиться

	Знания о физической культуре
	рассматривать физическую культуру как явление культуры, определять базовые понятия и термины физической культуры, применять их в процессе совместных занятий физическими упражнениями со своими сверстниками, излагать с их помощью особенности выполнения техники двигательных действий и физических упражнений, развития физических качеств;

разрабатывать содержание самостоятельных занятий физическими упражнениями, определять их направленность и руководствоваться правилами оказания первой доврачебной помощи при травмах и ушибах во время самостоятельных занятий физическими упражнениями
	характеризовать цель возрождения Олимпийских игр, характеризовать исторические вехи развития отечественного спортивного движения, великих спортсменов, принёсших славу российскому спорту;

определять признаки положительного влияния занятий физической подготовкой на укрепление здоровья, устанавливать связь между развитием физических качеств и основных систем организма.



	Способы двигательной (физкультурной) деятельности


	использовать занятия физической культурой, спортивные игры и спортивные соревнования для организации индивидуального отдыха и досуга, укрепления собственного здоровья, повышения уровня физических кондиций;

классифицировать физические упражнения по их функциональной направленности, планировать их последовательность и дозировку в процессе самостоятельных занятий по укреплению здоровья и развитию физических качеств;

тестировать показатели физического развития и основных физических качеств, сравнивать их с возрастными стандартами, контролировать особенности их динамики в процессе самостоятельных занятий физической подготовкой; 

взаимодействовать со сверстниками в условиях самостоятельной учебной деятельности, оказывать помощь в организации и проведении занятий, освоении новых двигательных действий, развитии физических качеств, тестировании физического развития и физической подготовленности.
	вести дневник по физкультурной деятельности, включать в него оформление планов проведения самостоятельных занятий физическими упражнениями разной функциональной направленности, данные контроля динамики индивидуального физического развития и физической подготовленности;

проводить занятия физической культурой с использованием оздоровительной ходьбы и бега, лыжных прогулок и туристических походов, обеспечивать их оздоровительную направленность;

проводить восстановительные мероприятия с использованием банных процедур и сеансов оздоровительного массажа.



	Физическое совершенствование


	выполнять комплексы упражнений по профилактике утомления и перенапряжения организма, выполнять гимнастические комбинации на спортивных снарядах из числа хорошо освоенных упражнений; выполнять легкоатлетические упражнения в беге и прыжках (в высоту и длину); передвижения на лыжах скользящими способами ходьбы, выполнять основные технические действия и приёмы игры в футбол, волейбол, баскетбол в условиях учебной и игровой деятельности;

выполнять тестовые упражнения на оценку уровня индивидуального развития основных физических качеств.


	выполнять комплексы упражнений лечебной физической культуры с учётом имеющихся индивидуальных нарушений в показателях здоровья;

преодолевать естественные и искусственные препятствия с помощью разнообразных способов лазания, прыжков и бега;

осуществлять судейство по одному из осваиваемых видов спорта;

выполнять тестовые нормативы по физической подготовке


1.2.5.16. Основы безопасности жизнедеятельности
	Основные разделы программы
	Выпускник научится
	Выпускник получит возможность научиться

	Основы комплексной безопасности


	анализировать и характеризовать причины возникновения различных опасных ситуаций в повседневной жизни и их последствия, в том числе возможные причины и последствия пожаров, дорожно-транспортных происшествий (ДТП), загрязнения окружающей природной среды, чрезвычайных ситуаций природного и техногенного характера; выявлять и характеризовать роль и влияние человеческого фактора в возникновении опасных ситуаций, обосновывать необходимость повышения уровня культуры безопасности жизнедеятельности населения страны в современных условиях;

руководствоваться рекомендациями специалистов в области безопасности по правилам безопасного поведения в условиях чрезвычайных ситуаций природного и техногенного характера.
	систематизировать основные положения нормативно-правовых актов Российской Федерации в области безопасности и обосновывать их значение для обеспечения национальной безопасности России в современном мире; проектировать план по повышению индивидуального уровня культуры безопасности жизнедеятельности для защищённости личных жизненно важных интересов от внешних и внутренних угроз.



	Защита населения Российской Федерации
от чрезвычайных ситуаций


	характеризовать гражданскую оборону как составную часть системы обеспечения национальной безопасности России: классифицировать основные задачи, возложенные на гражданскую оборону по защите населения РФ от чрезвычайных ситуаций мирного и военного времени; различать факторы, которые определяют развитие гражданской обороны в современных условиях; характеризовать и обосновывать основные обязанности граждан РФ в области гражданской обороны; характеризовать МЧС России,  характеризовать основные мероприятия, которые проводятся в РФ, по защите населения от чрезвычайных ситуаций мирного и военного времени; анализировать систему мониторинга и прогнозирования чрезвычайных ситуаций и основные мероприятия, которые она в себя включает; описывать существующую систему оповещения населения при угрозе возникновения чрезвычайной ситуации; анализировать мероприятия, принимаемые МЧС России, по использованию современных технических средств для информации населения о чрезвычайных ситуациях; характеризовать эвакуацию населения как один из основных способов защиты населения от чрезвычайных ситуаций мирного и военного времени; различать виды эвакуации; составлять перечень необходимых личных предметов на случай эвакуации; 
	формировать основные задачи, стоящие перед образовательным учреждением, по защите учащихся и персонала от последствий чрезвычайных ситуаций мирного и военного времени;

подбирать материал и готовить занятие на тему «Основные задачи гражданской обороны по защите населения от последствий чрезвычайных ситуаций мирного и военного времени»;

обсуждать тему «Ключевая роль МЧС России в формировании культуры безопасности жизнедеятельности у населения Российской Федерации»;

различать инженерно-технические сооружения, которые используются в районе проживания, для защиты населения от чрезвычайных ситуаций техногенного характера, классифицировать их по предназначению и защитным свойствам.



	Основы противодействия терроризму и экстремизму
в Российской Федерации


	характеризовать терроризм и экстремизм как социальное явление, представляющее серьёзную угрозу личности, обществу и национальной безопасности России; анализировать основные положения нормативно-правовых актов РФ по противодействию терроризму и экстремизму и обосновывать необходимость комплекса мер, принимаемых в РФ по противодействию терроризму; обосновывать значение культуры безопасности жизнедеятельности в противодействии идеологии терроризма и экстремизма;

характеризовать основные меры уголовной ответственности за участие в террористической и экстремистской деятельности;

моделировать последовательность своих действий при угрозе террористического акта.
	формировать индивидуальные основы правовой психологии для противостояния идеологии насилия;

формировать личные убеждения, способствующие профилактике вовлечения в террористическую деятельность; использовать знания о здоровом образе жизни, социальных нормах и законодательстве для выработки осознанного негативного отношения к любым видам нарушений общественного порядка, употреблению алкоголя и наркотиков, а также к любым видам экстремистской и террористической деятельности.



	Основы здорового образа жизни
	анализировать состояние личного здоровья и принимать меры по его сохранению, соблюдать нормы и правила здорового образа жизни для сохранения и укрепления личного здоровья;

классифицировать знания об основных факторах, разрушающих здоровье; характеризовать факторы, потенциально  опасные  для  здоровья  (вредные привычки, ранние половые связи и др.), и их возможные последствия;

систематизировать знания о репродуктивном здоровье как единой составляющей здоровья личности и общества; формировать личные качества, которыми должны обладать молодые люди, решившие вступить в брак;
	использовать здоровьесберегающие технологии (совокупность методов и процессов) для сохранения и укрепления индивидуального здоровья, в том числе его духовной, физической и социальной составляющих.



	Основы медицинских знаний и оказание первой помощи


	характеризовать различные повреждения и травмы, наиболее часто встречающиеся в быту, и их возможные последствия для здоровья;

характеризовать предназначение первой помощи пострадавшим; классифицировать средства, используемые при оказании первой помощи; соблюдать последовательность действий при оказании первой помощи при различных повреждениях, травмах, наиболее часто случающихся в быту; определять последовательность оказания первой помощи и различать её средства в конкретных ситуациях;

анализировать причины массовых поражений в условиях чрезвычайных ситуаций природного, техногенного и социального характера и систему мер по защите населения в условиях чрезвычайных ситуаций и минимизации массовых поражений; выполнять в паре/втроём приёмы оказания само- и взаимопомощи в зоне массовых поражений.
	готовить и проводить занятия по обучению правилам оказания само- и взаимопомощи при наиболее часто встречающихся в быту повреждениях и травмах.


1.3. Система оценки достижения планируемых результатов освоения ООП ООО
В соответствии со Стандартом основным объектом системы оценки результатов образования на уровне  основного общего образования, ее содержательной и критериальной базой выступают планируемые результаты освоения обучающимися ООП.

Система оценки достижения планируемых результатов ООП представляет собой один из механизмов управления реализацией основной образовательной программы основного общего образования и выступает как неотъемлемая часть обеспечения качества образования. На этапе основного общего образования система оценивания приобретает новый виток качества. На этом этапе любая отметочная система оценивания (пятибалльная, многобалльная и др.) не имеет принципиального значения. Акцент делается на формирующем оценивании и экспертной качественной оценки со стороны взрослого, в том числе и педагога.

Система оценки достижения планируемых результатов включает в себя две согласованные между собой системы оценок:

внешнюю оценку (оценка, осуществляемая внешними по отношению к школе службами)

внутреннюю оценку  (оценка, осуществляемая самой школой – обучающимися, педагогами, администрацией).

1.3.1. Основные направления и цели оценочной деятельности, ориентированной на управление качеством образования, объект и содержание оценки, критерии, процедуры и состав инструментария оценивания, формы представления результатов, условия и границы применения системы оценки.

Основными направлениями системы оценки достижения планируемых результатов освоения ООП ООО в соответствии с требованиями Стандарта являются оценка образовательных достижений обучающихся (с целью итоговой оценки) и оценка результатов деятельности школы и педагогических кадров (соответственно с целями аккредитации и аттестации).

Полученные данные используются для оценки состояния и тенденций развития системы образования школы

Цели оценочной деятельности:

· создание единой системы диагностики и контроля состояния образования, обеспечивающей определение факторов и своевременное выявление изменений, влияющих на качество реализации ООП ООО;

· обеспечение планируемых результатов освоения ООП ООО по достижению выпускником целевых установок, компетенций и компетентностей, определяемых личностными, семейными, общественными, государственными потребностями и возможностями обучающегося среднего школьного возраста, индивидуальными особенностями его развития и состояния здоровья.

Система оценки качества образования школы  представляет собой совокупность диагностических и оценочных процедур, обеспечивающих оценку образовательных достижений обучающихся, эффективности образовательной деятельности.

Особенностями системы оценки качества образовательных результатов являются:

· комплексный подход к оценке результатов образования (оценка предметных, метапредметных и личностных результатов общего образования);

· использование планируемых результатов освоения основных образовательных программ в качестве содержательной и критериальной базы оценки;

· оценка результатов освоения содержания отдельных учебных предметов на основе системно-деятельностного подхода, проявляющегося в способности к выполнению учебно-практических и учебно-познавательных задач;

· сочетание внешней и внутренней оценки как механизма обеспечения качества образования;

· использование персонифицированных процедур  итоговой оценки и аттестации обучающихся и неперсонифицированных процедур оценки состояния и тенденций развития системы образования;

· уровневый подход к разработке планируемых результатов, инструментария и представлению их;

· использование накопительной системы оценивания (портфолио), характеризующей динамику индивидуальных образовательных достижений;

· использование наряду со стандартизированными письменными или устными работами  таких форм и методов оценки, как проекты, практические работы, творческие работы, самоанализ, самооценка, наблюдения и др.;

· осуществление текущей оценки образовательных достижений обучающихся по всем предметам и курсам учебного плана; 

· осуществление промежуточной аттестации обучающихся, отражающей динамику их индивидуальных образовательных достижений в соответствии с планируемыми результатами освоения ООП ООО;

· осуществление государственной  (итоговой) аттестации выпускников, характеризующие уровень достижения планируемых результатов освоения ООП ОООО;

· повышение объективности контроля и оценки образовательных достижений обучающихся, получение объективной информации о состоянии качества образования, тенденциях его изменения и причинах, влияющих на его уровень;

В соответствии с ФГОС ООО основным объектом системы оценки результатов образования, её содержательной и критериальной базой выступают требования Стандарта, которые конкретизируются в планируемых результатах освоения обучающимися основной образовательной программы основного общего образования.

Содержание оценки:

Предметом стартового оценивания, которое проводится в начале каждого учебного года, является определение остаточных знаний и умений учащихся относительно прошедшего учебного года, позволяющего учителю организовать эффективно процесс повторения и определить эффекты от своего обучения за прошлый учебный год.

Предметом текущего (формирующего) оценивания является операциональный состав предметных способов действия и ключевых компетентностей. Такое оценивание производится как самим обучающимся, так и учителем и осуществляет две важные функции: диагностическую и коррекционную. Цель такого оценивания увидеть проблемы и трудности в освоении предметных способов действия и компетентностей и наметить план работы по ликвидации возникших проблем и трудностей.

Предметом промежуточного (итогового) оценивания на конец учебного года является уровень освоения обучающимися культурных предметных способов и средств действия, а также ключевых компетентностей. 

Формирующая оценка образовательных результатов детей проводится в соответствии с согласованным подходом к планированию и реализации образовательного процесса для всех учащихся на протяжении всего периода обучения. Цель такого оценивания выявлять сильные и слабые стороны каждого ученика, разрабатывать и реализовывать стратегии, направленные на повышение успеваемости обучающихся. У учеников должно сложиться четкое понимание того, в каких разделах программы происходит их рост и что именно они могут сделать для улучшения своей успеваемости.

Результаты промежуточной аттестации представляют собой результаты внутришкольного мониторинга индивидуальных образовательных достижений обучающихся, отражают динамику формирования их способности к решению учебно-практических и учебно-познавательных задач и навыков проектной деятельности.

Промежуточная аттестация проводится ежегодно, начиная с 5 класса, согласно Положению о формах, периодичности и порядке текущего контроля успеваемости и промежуточной аттестации обучающихся.

Промежуточная аттестация проводится по учебным предметам, курсам, дисциплинам, (модулям), по которым образовательной программой предусмотрено проведение промежуточной аттестации, в сроки, предусмотренные образовательной программой по итогам года.

Целями промежуточной аттестации являются:

· определение фактического уровня основных компетенций обучающихся в рамках предметов и курсов учебного плана;

· сравнение этого уровня с требованиями образовательных стандартов, установление соответствия основных компетенций обучающихся требованиям государственных образовательных стандартов;

Промежуточная аттестация является системным объектом и состоит из нескольких уровней: 

· контроль учителя;

· административный контроль.

Формы проведения промежуточной аттестации

Промежуточная аттестация  проводится как в письменном, так и в устном виде. Для проведения промежуточной аттестации будут использованы следующие формы:

– итоговые  предметные работы (русский язык, литература, математика, история, обществознание, биология, география, английский язык, физика) диагностируют достижение предметных и метапредметных (познавательных и регулятивных) результатов;

-  творческие проекты (технология, изобразительное искусство, музыка, основы безопасности жизнедеятельности);

-  зачет по нормативам  физической подготовки и теоретическим основам.

- комплексные работы на межпредметной основе диагностируют достижение метапредметных результатов (работа с текстом);

- групповые или индивидуальные проекты диагностируют достижение метапредметных результатов (регулятивных и коммуникативных)

Для проведения предметных итоговых диагностических работ используются КИМы авторов УМК. При отсутствии таковых контрольно-измерительные материалы составляются учителем. 

Контрольно-измерительные материалы содержат задания на базовом и повышенном уровнях (в соотношении 70% и 30%).

Для проведения комплексных работ используются стандартизированные материалы. 

Для проведения групповых или индивидуальных проектов творческая группа разрабатывает практические материалы, которые рассматриваются  на заседании научно-методического совета.

При проведении промежуточной аттестации формируется комплексная оценка предметных и метапредметных результатов

Результаты итоговой аттестации выпускников (в том числе государственной) характеризуют уровень достижения предметных и метапредметных результатов освоения основной образовательной программы основного общего образования, необходимых для продолжения образования.
Критерии оценки:

Основным объектом, содержательной и критериальной базой итоговой оценки подготовки выпускников на уровне основного общего образования в соответствии со структурой планируемых результатов выступают планируемые результаты, составляющие содержание блоков «Выпускник научится» всех изучаемых предметов.

При оценке результатов деятельности школы и педагогических работников основным объектом оценки, её содержательной и критериальной базой выступают планируемые результаты освоения основной образовательной программы, составляющие содержание блоков «Выпускник научится» всех изучаемых предметов. 
Условия и границы применения системы оценки

В соответствии с требованиями Стандарта персонифицированная информация представляется и используется только в рамках процедур итоговой оценки обучающихся. Во всех иных процедурах исключительно неперсонифицированной (анонимной) информации о достигаемых обучающимися образовательных результатах.

Интерпретация результатов оценки ведётся на основе контекстной информации об условиях и особенностях деятельности субъектов образовательного процесса.

Итоговая оценка обучающихся определяется с учётом их стартового уровня и динамики образовательных достижений.
Итоговая оценка результатов освоения ООП ООО определяется по результатам:

· промежуточной и итоговой аттестации обучающихся. Промежуточная аттестация обучающихся осуществляется в рамках урочной и внеурочной деятельности.

· итоговой оценки по предметам, не выносимым на государственную (итоговую) аттестацию обучающихся (мировая художественная культура).

· оценки проектной деятельности обучающихся.
Итоговая оценка выпускника и её использование при переходе от основного к среднему общему образованию
На итоговую оценку при получении основного общего образования выносятся только предметные и метапредметные результаты, описанные в разделе «Выпускник научится» планируемых результатов основного общего образования.

Итоговая оценка выпускника формируется на основе:

• результатов внутришкольного мониторинга образовательных достижений по всем предметам, зафиксированных в оценочных листах, в том числе за промежуточные и итоговые комплексные работы на межпредметной основе;

• оценок за выполнение итоговых работ по всем учебным предметам;

• оценки за выполнение и защиту индивидуального проекта;

• оценок за работы, выносимые на государственную итоговую аттестацию.

Результаты внутришкольного мониторинга характеризуют выполнение всей совокупности планируемых результатов, а также динамику образовательных достижений обучающихся за период обучения. Оценки за итоговые работы, индивидуальный проект и работы, выносимые на государственную итоговую аттестацию, характеризуют уровень усвоения обучающимися опорной системы знаний по изучаемым предметам, а также уровень овладения метапредметными действиями.
На основании этих оценок делаются выводы о достижении планируемых результатов (на базовом или повышенном уровне) по каждому учебному предмету, а также об овладении обучающимся основными познавательными, регулятивными и коммуникативными действиями и приобретении способности к проектированию и осуществлению целесообразной и результативной деятельности.

Оценка внеучебных достижений выпускников основной школы (портфолио)
В последние годы в мировой и отечественной практике появился такой вид оценивания как процедура профилирования и учета (регистрации) достижений. Подобный учет становится важным инструментом оценивания, появившийся в последние годы. Его целью является регистрация широкого спектра достижений ученика – академических и личных на базе воспитательного и обобщающего оценивания. В целом регистрация достижений имеет более интерактивный и динамичный характер, хотя и повторяет многие элементы обычного оценивания. Регистрация достижений также предполагает четкое формулирование целей, которые обсуждаются с самим учеником. Этот диалог с учениками включает рассуждения по поводу их достижений, и при помощи диалога школьников поощряется возможность брать на себя больше ответственности за собственное образование. Спектр элементов регистрации (учета) достижений выходит за академические рамки: это скорее попытка обеспечить полный, конструктивный и осмысленный учет достижений учеников в школе. «Профилирование» - это процедура, в ходе которой учащиеся и учителя вместе планируют такую регистрацию, определяя широкий спектр академических и личных целей. Регистрация достижений – это обобщающий документ, получающийся в результате профилирования, он передается ученикам в момент окончания основной школы. Процесс оценивания, на котором основана регистрация достижений, иногда называют описательным отчетом или оцениванием. Его ограничение с точки зрения прозрачности оценивающих процедур заключается в том, что эти описания не поддаются числовым или ранжированным обобщениям. Однако этот вид оценивания является важным в становлении личности учащегося и поэтому нуждается в институциональном оформлении.

Необходимо подчеркнуть, что внеучебные достижения школьников связаны не только с освоением предметных областей учебного плана школы, но и с участием детей в разнообразных видах образовательной деятельности. Как правило, разные виды внеучебной деятельности связаны с приобретением школьником реального социального опыта. Именно благодаря этим видам деятельности и формируется здесь и сейчас социальный опыт подростка. Во внеучебной деятельности дети также имеют свои образовательные результаты, в которых можно выделить три уровня:

Первый уровень результатов – приобретение школьником социальных знаний (об общественных нормах, об устройстве общества, о социально одобряемых и неодобряемых формах поведения в обществе и т.п.), понимания социальной реальности и повседневной жизни. Для достижения данного уровня результатов особое значение имеет взаимодействие ученика со своими учителями (в основном и дополнительном образовании) как значимыми для него носителями социального знания и повседневного опыта.

Второй уровень результатов – формирование позитивных отношений школьника к базовым ценностям общества (человек, семья, Отечество, природа, мир, знания, труд, культура), ценностного отношения к социальной реальности в целом. Для достижения данного уровня результатов особое значение имеет равноправное взаимодействие школьника с другими школьниками на уровне класса, школы, то есть в защищенной, дружественной ему социальной среде. Именно в такой близкой социальной среде ребенок получает (или не получает) первое практическое подтверждение приобретенных социальных знаний, начинает их ценить (или отвергает).

Третий уровень результатов – получение школьником опыта самостоятельного социального действия. Для достижения данного уровня результатов особое значение имеет взаимодействие школьника с социальными субъектами за пределами школы, в открытой общественной среде. Только в самостоятельном социальном действии, «действии для людей и на людях» (М.К. Мамардашвили), которые вовсе не обязательно положительно настроены к действующему, молодой человек действительно становится (а не просто узнаёт о том, как стать) деятелем, гражданином, свободным человеком.

Более лаконичная формулировка трех уровней результатов внеучебной деятельности школьников:

1-й уровень – школьник знает и понимает общественную жизнь;

2-й уровень – школьник ценит общественную жизнь;

3-й уровень – школьник самостоятельно действует в общественной жизни.

Достижение всех трех уровней результатов внеучебной деятельности увеличивает вероятность появления образовательных эффектов этой деятельности (эффектов воспитания и социализации детей), в частности:

- формирования коммуникативной, этической, социальной, гражданской компетентности школьников;

- формирования у детей социокультурной идентичности.
Формой накопления как учебных, так и внеучебных результатов и достижений школьников может быть портфолио. Портфолио позволяет информационно обеспечить достижения индивидуального прогресса ученика в широком образовательном контексте, документально демонстрировать спектр его способностей, культурных практик, интересов, склонностей. Таким образом, портфолио ученика - это комплект документов, представляющих совокупность сертифицированных индивидуальных учебных и внеучебных достижений, играющих роль индивидуальной накопительной оценки.

Однако в рамках государственной итоговой аттестации на основе портфолио должны фиксироваться только итоговые результаты внеучебных достижений, которые наравне с учебными отражаются в итоговом документе (аттестате) выпускника. Здесь портфолио выступает только средством накопления своих достижений, на основе которых и подводятся итоги.

Итоговыми результатами внеучебных достижений за период основной школы могут быть, например:

· участие в конкурсах, выставках выше школьного уровня;

· победа в конкурсах, выставках, соревнованиях;

· участие в научно-практических конференциях, форумах;

· авторские публикации в изданиях выше школьного уровня;

· авторские проекты, изобретения, получившие общественное одобрение;

· успешное прохождение социальной и профессиональной практики;

· плодотворное участие в работе выборных органов общественного управления и самоуправления;

· получение грантов, стипендий, премий, гражданских наград;

Таким образом, итоговые результаты обучения в основной школе складываются из результатов экзаменов в новой форме,   внеучебных достижений выпускника, которые наравне с учебными отражаются в итоговом документе, например, в личной характеристике. Такой документ должен учитываться при поступлении учащихся в профильную старшую школу, профессиональные колледжи.
В целях эффективности, внутренняя оценка образовательных результатов учащихся включает в себя:

· указание технологии оценивания, которая будет использоваться в ходе образовательной деятельности и работать на повышение эффективности и доступности образования;

· краткие сведения о способах оценивания, которые будут использоваться, а также указание на то, когда и каким образом будет происходить;

· сведения о том, каким образом предполагается обеспечить дифференцированный подход к обучению, т.е. каким образом будут варьироваться организация класса/методики обучения, учебные ресурсы и оценка знаний учащихся с целью развития всего спектра способностей учащихся;

· сведения о том, каким образом предполагается производить анализ и оценку учебной программы (включая все элементы процесса оценивания).

В соответствии со ст. 28 Федерального закона «Об образовании в РФ» все аспекты внутреннего контроля и оценки результатов образования учащихся оформляются в специальном школьном локальном нормативном акте «Положение о системе контроля и оценивания учащихся 5-9 классов».
Контрольно-оценочные действия в ходе образовательного процесса осуществляют как педагоги, так и учащиеся.

При организации контрольно-оценочных действий со стороны педагогов основной школы преследуются следующие педагогические задачи:

1) создать условия для полноценной оценки самим учащимся своих результатов. К этим условиям можно отнести:

· требования к результату изучения темы (оценочный лист);

· задания для самоконтроля учащихся своих действий в ходе изучения темы;

· задания для расширения, углубления отдельных вопросов темы;

· содержание проверочных, стартовых и итоговых работ (проектных задач);

· место и время, где можно предъявить результаты («продукты») деятельности учащихся;

· способы перевода качественных характеристик учения в количественные.

2) обеспечить самоконтроль за выполнением всех указанных выше условий.

Собственно контрольно-оценочная деятельность учителя на данном этапе образования сосредоточены, прежде всего, на:

· способах планирования учащимися самостоятельной работы;

· сформированности различных видов оценок (ретроспективной, рефлексивной и прогностической)

· способах работы учащихся с различными источниками информации; использовании ими всевозможных графико-знаковых моделей в качестве средства решения той или иной задачи и источника самостоятельной постановки новой задачи;

· выборе «пространства» действия (мастерские, индивидуально-групповые занятия и т.п.);

· на выполнение контрольных заданий по ведущим умениям и знаниям темы;

· оценку готовности к сдаче зачетов по теме и определение сроков их сдачи;

· оценки индивидуального прогресса в обучении и учении.

Контрольно-оценочная деятельность учителя основной школы по отношению к классу, к конкретному ученику носит в основном экспертный характер и направлена на коррекцию и совершенствование действий школьников.

Учитель основной школы должен иметь возможности:

– иметь свое оценочное суждение по поводу работы учащихся;

– оценивать самостоятельную работу учащихся, но самооценка учащихся должна предшествовать оценке учителя;

– оценивать учащихся только относительно их собственных возможностей и достижений;

– оценивать деятельность учащихся только по совместно выработанным критериям оценки данной работы.

Ведущей формой освоения текущих учебных тем  является зачет.

Зачет по теме состоит из:

- результатов работы учащегося в ходе учебной темы (теория по теме);
- результатов проверочной работы по освоению отдельных знаний и умений по теме;

Зачет считается сданным учащимся, если:

- теоретическая часть учебной темы выполнена на уровне не менее 30%;

- выполнена проверочная работа по теме на уровне не менее 30%;
Интегральная составляющая зачета – среднее арифметическое по все направлениям.

Качество сдачи зачетов по всем изучаемым в течение учебного года темам является основным критерием успешности обучения учащегося.

По каждому из изучаемых предметов (по итогам стартовой диагностики) перед

учащимися ставятся индивидуальные учебные цели. Учебные цели соотносятся с одним из уровней обучения. Они служат учителям и учащимся ориентиром при отслеживании прогресса обучения учащихся. Учебные цели также вовлекают учащихся в процесс оценивания и позволяют им стать активными участниками этого процесса. Учебные цели способствуют повышению уровня достижений учащихся и росту их самооценки, мотивации, наглядно демонстрируют учащимся их прогресс.

Постановка учебных целей является успешной в том случае, если цели основываются на данных, полученных в результате обратной связи. Они напрямую связаны с индивидуальными потребностями учащихся.

Общая система внутреннего оценивания носит уровневый характер и состоит из следующих элементов.
Базовый уровень достижений — уровень, который демонстрирует освоение учебных действий с опорной системой знаний в рамках диапазона (круга) выделенных задач. Овладение базовым уровнем является достаточным для продолжения обучения на следующем уровне образования, но не по профильному направлению. Достижению базового уровня соответствует отметка «удовлетворительно» (или отметка «3»)

Превышение базового уровня свидетельствует об усвоении опорной системы знаний на уровне осознанного произвольного овладения учебными действиями, а также о кругозоре, широте (или избирательности) интересов. Целесообразно выделить следующие два уровня, превышающие базовый:
• повышенный  (или выше базового) уровень достижения планируемых результатов, оценка «хорошо»; 

• высокий уровень достижения планируемых результатов, оценка «отлично»; 

Повышенный и высокий уровни достижения отличаются по полноте освоения планируемых результатов, уровню овладения учебными действиями и сформированностью интересов к данной предметной области.

Индивидуальные траектории обучения обучающихся, демонстрирующих повышенный и высокий уровни достижений, целесообразно формировать с учётом интересов этих обучающихся и их планов на будущее. При наличии устойчивых интересов к учебному предмету и основательной подготовки по нему такие обучающиеся могут быть вовлечены в проектную деятельность по предмету и сориентированы на продолжение обучения в старших классах по данному профилю.

Для описания подготовки обучающихся, уровень достижений которых ниже базового, целесообразно выделить также два уровня:

• пониженный (или ниже базового) уровень достижений, оценка «неудовлетворительно»; 

• низкий уровень достижений, оценка «плохо». 

Недостижение базового уровня (пониженный и низкий уровни достижений) фиксируется в зависимости от объёма и уровня освоенного и неосвоенного содержания предмета.

Как правило, пониженный уровень достижений свидетельствует об отсутствии систематической базовой подготовки, о том, что обучающимся не освоено даже и половины планируемых результатов, которые осваивает большинство обучающихся, о том, что имеются значительные пробелы в знаниях, дальнейшее обучение затруднено. При этом обучающийся может выполнять отдельные задания повышенного уровня. Данная группа обучающихся требует специальной диагностики затруднений в обучении, пробелов в системе знаний и оказании целенаправленной помощи в достижении базового уровня.

Низкий уровень освоения планируемых результатов свидетельствует о наличии только отдельных фрагментарных знаний по предмету, дальнейшее обучение практически невозможно. Обучающимся, которые демонстрируют низкий уровень достижений, требуется специальная помощь не только по учебному предмету, но и по формированию мотивации к обучению, развитию интереса к изучаемой предметной области, пониманию значимости предмета для жизни и др. Только наличие положительной мотивации может стать основой ликвидации пробелов в обучении для данной группы обучающихся.

Количественная характеристика планируемых результатов определяется по итогам учебного года на основе итоговой проверочной работы по предмету, которая проводится школьной лабораторией оценки качества образования.

Качественная характеристика планируемых результатов составляется на основе «портфолио» ученика, его рефлексивной самооценки и публичной презентации результатов обучения за год.

2) Прогресс в учебе относительно индивидуальных целей образования оценивается как в ходе учебного года, так и по его окончанию.

1 - учащийся не демонстрирует необходимого прогресса для достижения поставленной перед ним цели. Сюда относятся также учащиеся, которые демонстрируют недостаточный прогресс вследствие нерегулярной учебы из-за болезни, пропуска занятий и т.п.

2 - демонстрирует хороший прогресс в обучении и достижении поставленной перед ними цели. Быстрей всего они добьются поставленной перед ними цели.

3 - демонстрирует такой значительный прогресс в обучении, что появляется вероятность, что они добьются лучших результатов, чем предусмотрено их индивидуальными учебными целями. 
3) Самостоятельность в изучении предмета оценивается как в ходе учебного года, так и по его окончанию.

1 - никогда не выполняют заданий по самостоятельному изучению предмета. Сюда относятся учащиеся, которые не посещают занятий и не выполняют самостоятельную работу дома. Не могут отобрать для такой работы учебный материал исходя реального уровня освоение темы, спланировать путь выполнения данной работы, проконтролировать и оценить свою работу;

2 - не выполняют заданий по самостоятельному изучению предмета надлежащим образом. Они регулярно забывают о них или сдают их с опозданием;

3 - постоянно выполняют самостоятельные задания настолько хорошо, насколько способны, и всегда их вовремя их сдают.

4) Прилежание в учебе оценивается по итогам обучения.

1 - занимаются недостаточно усердно для достижения прогресса, прикладывают мало сил или вовсе их не прикладывают в процессе учебы, а также учащимся, которые не приходили на занятия и не выполняли текущую и самостоятельную работу в школе;

2 - прикладывают необходимые усилия, чтобы добиться прогресса. Они не так-то легко «сдаются», но все же не работают на пределе своих возможностей;

3 - это самая высокая оценка. Она означает, что учащийся  усердно занимается, всегда прикладывают дополнительные усилия. 
Контрольно-оценочная деятельность учащихся связана с определением учеником границ своего знания-незнания, своих потенциальных возможностей, а также осознание тех проблем, которые еще предстоит решить в ходе осуществления учебной  деятельности. Конечная цель контрольно-оценочной деятельности учащихся заключается в переводе внешней оценки во внутреннюю самооценку и в достижении (в перспективе) полной ответственности обучаемого за процесс и результат непрерывного самообразования. Учащиеся используют следующие формы фиксации результатов учения и обучения в ходе учебной темы:

– рабочую тетрадь для выполнения всех задач и работ в ходе учебной темы;

– тетрадь для самостоятельной работы (выполнение заданий для самоконтроля и творческих заданий);

– папку - «портфолио» ученика с результатами учебной деятельности, набором  творческих, исследовательских и других работ. 
В ходе изучения учебной темы  учащимся имеют возможность:

– самостоятельно оценивать свои достижения и трудности;

– самому вырабатывать критерии оценивания своей работы;

– представлять результаты своей деятельности в различных формах (реферат, проект, «портфолио» и т.п.) и публично их защищать;

– ошибаться и располагать необходимым временем для ликвидации своих ошибок;

Основными формами и средствами контрольно-оценочных действий учащихся в рамках образовательного процесса подростковой школы являются:

1) Оценочные листы и задания для самоконтроля

Основная цель оценочных листов – выделение основных умений, формируемых в конкретной теме, и способов проверки уровня их сформированности самими детьми. Помимо перечня умений и соответствующих им контрольных заданий, оценочные листы содержат результаты самооценки учащихся по каждому из предложенных умений и их оценки учителем, а также срок сдачи зачета по данной теме.

Использование подобной формы организации контрольно-оценочной деятельности позволяет учащимся не только выделить основные аспекты изучаемой темы, но и самостоятельно определить качество их освоения. Вместе с этим, оценочные листы способствуют формированию самостоятельности учащихся, оказывают помощь в организации своей учебной деятельности по предмету в период между темами. Возможно, подобная форма организации контрольно-оценочной деятельности будет более продуктивной, если содержание оценочных листов будет определяться самими учащимися или совместно с ними.

Оценочные листы являются весьма удобным средством для подготовки учащихся к тематическим проверочным работам. Подобные работы проводятся, как правило, в конце изучения учебного раздела, темы. 
Задания для самоконтроля помогают самим учащимся оценить каждое необходимое умение или знание темы и обоснованно заполнить оценочный лист темы. Задания для самоконтроля выполняются в специальной тетради для самостоятельных работ. Если у учащихся появляются трудности и проблемы с выполнением заданий для самоконтроля, то для этого  проводится мастерская, на которой учитель помогает отдельным учащимся решить их проблемы. Учащийся готов к сдаче очередного зачета тогда, когда им выполнен весь «пакет» необходимых заданий, полностью заполнен оценочный лист текущей темы. 
2) Проверочные работы разного характера (стартовая, итоговая и текущие тематические работы) ставят одной из задач соотнести оценку школьника с оценкой учителя и внести определенные учебные коррективы в случае расхождения данных оценок. Особое место в образовательном процессе отводится технологии портфолио, как одному из способов накопительной системы оценки, который предусматривает вариативность результатов образования и способствует проявлению индивидуально-личностных особенностей школьников.

4) Портфолио («портфель» ученика) – это, прежде всего, коллекция детских работ за определенный период времени (обычно за учебный год). Форма «портфеля» может быть разной . В портфолио могут входить одноплановые (проверочные работы, тесты), либо разноплановые материалы (сочинения, лабораторные работы, самостоятельная работа школьника, презентации ученика, доклады, эссе, компьютерные программы и т.п.). Правильное оценивание портфолио гарантируется только в том случае, если точно определены: цель оценки, критерии и методы отбора материала для портфолио, даты и сроки выполнения работ, критерии оценки либо портфолио в целом, либо каждой индивидуальной работы.

Портфолио может быть полезно:

· как инструмент, используемый при обсуждении результатов обучения со  школьниками, педагогами и родителями;

· как возможность для рефлексии школьниками собственной работы;

· для подготовки и обоснования целей будущей работы;

· как возможность для учащихся самим определить темы портфолио;

· как возможность рефлексии собственных изменений;

· как возможность установить связи между предыдущим и новым знанием.

Оценка сформированности ключевых компетентностей в рамках оценивания проектной деятельности

В процессе проектной деятельности учащегося возможна с помощью специальных оценочных процедур исключительная возможность оценки уровня сформированности ключевых компетентностей, в частности, решения проблем, поскольку обязательным условием реализации метода проектов в школе является решение учащимся собственных проблем средствами проекта. Также по целому ряду оснований – способов деятельности, владение которыми демонстрирует учащийся, можно выявить также уровень сформированности таких компетентностей, как работа с информацией и коммуникация.

С этой целью разработаны специальные уровневые критерии и оценочные бланки. В специальных таблицах «Карта наблюдения эксперта (руководителя)» приводятся для каждого уровня показатели освоения той или иной компетентности на входе (качественное изменение по сравнению с предыдущим уровнем) и на выходе (увеличение доли самостоятельности учащегося или усложнение того способа деятельности, владение которым он должен продемонстрировать).

Оценочные бланки позволяют фиксировать уровень учащегося по каждому критерию. При этом предполагается, что по некоторым составляющим той или иной компетентности ученик может оказаться на более высоком или низком уровне, чем тот, который он демонстрирует в целом. Таким образом, оценочные бланки позволяют отмечать продвижение ученика, основные пробелы и успехи в освоении того или иного способа деятельности, включая показатели предыдущего и последующего уровней по отношению к тому, на котором, предполагается, находится учащийся той или иной ступени обучения.

 Рекомендуется разъяснить учащимся критерии оценки их проектной деятельности и давать качественную оценку продвижения учащегося. При необходимости выставлять отметку рекомендуется ориентироваться на общий балл и принимать за основу отсчета средний балл по уровню, на котором проводится оценка. При этом учащийся может набрать минимальное количество баллов по одним позициям и количество баллов, превышающее требование к данному уровню, – по другим.

Объектами оценки являются портфолио проектной деятельности учащегося, презентация продукта, а также наблюдение за работой в группе и консультацией. Субъекты оценки в первых двух случаях могут быть разными: руководитель проекта, другие педагоги; при оценке презентации – также учащиеся и родители. Наблюдение и оценку рабочих листов портфолио проектной деятельности проводит только руководитель проекта.

Продукт, полученный учащимся, не является объектом оценки, поскольку его качество очень опосредованно указывает на уровень сформированности компетенции учащегося в целом (т.е. соорганизации внешних и внутренних ресурсов для решения проблемы).

Вместе с тем, факт получения учащимся продукта является обязательным для легализации оценки. Проводить оценку на основании наблюдения за работой в группе и консультациями необходимо с момента начала проекта, но другие объекты могут быть оценены лишь по завершении проекта, т.е. после получения продукта.

Другими словами, получение продукта в рамках метода проектов является единственным свидетельством того, что проект состоялся, а значит, деятельность учащегося может быть оценена.

Наличие элементов целеполагания.

0 баллов - Целеполагание отсутствует, не участвовал(а) в выборе темы/формы работы

1 балл - уточнение задачи группы осуществляется лидером группы единолично, без обсуждения с остальными членами группы, обучающийся   участвовал(а) в выборе темы/формы работы, но не активно

2 балла - уточнение задачи группы осуществляется лидером группы с привлечением одного-двух участников, обучающийся активно участвовал(а) в выборе темы/формы работы

3 балла - задача группы обсуждается более, чем половиной группы; дети вместе уточняют задачу и составляют план действий, обучающийся оказывается лидером

Планирование.

0 баллов - план работ в группе не обсуждается или результаты обсуждения не зафиксированы в листе планирования, обучающийся не участвовал(а) в планировании;

1 балл - план составляется лидером группы единолично, без обсуждения с остальными членами группы, обучающийся участвовал(а) в планировании, но не активно;

2 балла - план составляется лидером группы с привлечением одного-двух участников, обучающийся активно участвовал(а) в планировании;

3 балла - план обсуждается более, чем половиной группы; дети вместе составляют план, обучающийся был(а) лидером.

Распределение функций.

0 баллов - распределения функций не было, каждый действовал «сам по себе», обучающийся в распределении функций не участвовал, отказывался от порученного задания;

1 балл - часть учеников оказались вне общего дела, часть – выполняла свою часть работы, обучающийся в распределении функций не участвовал,  но согласился со своим заданием;

2 балла - у каждого ученика было свое задание, свои обязанности, при распределении функций проявил инициативу, сам вызвался выполнять задание.

Соответствие исполнению плана.

0 баллов – «активность» ученика не связана с планом работы группы;

1 балл– во время исполнения отступал(а) от выполнения своей части работы, зафиксированной в плане ;

2 балла – выполнил(а) работу в соответствии с планом.

Контроль продвижения по заданию. 

0 баллов  - Контроль отсутствует, обучающийся не участвовал(а) в контроле;

1 балл -  Контроль осуществляется лидером или организатором, обучающийся контролировал(а) только свои действия;

2 балла - Контроль осуществляется различными членами группы – как за своими действиями, так и за действиями партнеров, обучающийся контролировал(а) и свои действия, и действия партнеров по группе.

Конфликты и их разрешение.

0  баллов – инициатор конфликта

1 балл – участник конфликта

2 балла  – в конфликт не вступает

Разрешение (завершение) конфликта

0  баллов– пытается настоять на своем, спорит, на компромисс не идет 

1 балл – готов уступить, избегает столкновений 

2 балла – ведет переговоры, аргументирует свою позицию, слушает партнера, ищет оптимальное решение

Особенности поведения и коммуникации.

0 баллов – не проявляет активности

1 балл – активен(активна), но инициативы не проявляет

2 балла – активен (активна), проявляет инициативу

Ориентация на партнера и согласованность позиций  группы

0 баллов – не слушает, перебивает, не учитывает мнения партнера 
1 балл –прислушивается к партнеру, старается учесть его позиции, если считает верной
Лидерство

0 баллов – стремления к лидерству не проявляет, довольствуется ролью «ведомого»

1 балл – проявляет стремление к лидерству, в команде работать не умеет

2 балла – проявляет стремление к лидерству, умеет работать в команде «на вторых ролях»

Работа с информацией.

0 баллов – не умеет осуществлять поиск информации

1  балл – находит информацию, но не анализирует и не извлекает нужную для работы

2 балла  – находит и анализирует информацию

3 балла – умеет находить и анализировать информацию и использовать ее для решения поставленной задачи

Использование ИКТ

0 баллов – не умеет систематизировать информацию с помощью ИКТ

1 балл – умеет сохранить, но не умеет обработать информацию

2 балла– умеет сохранить, обработать и систематизировать информацию с помощью ИКТ

Общий итог работы учащихся и его общая оценка за учебный год складывается:

1) из  результатов выполнения итоговой предметной (контрольной работы) за год в рамка промежуточной аттестации;

2) из результата выполнения группового или индивидуального проекта, которые должны показать возможность учащихся выходить за пределы одного предмета, умение интегрировать полученные знания, действовать в нестандартных ситуациях. 
3) из результатов выполнения комплексной работы (работа с информацией)
1.3.2. Детские образовательные продукты, способы их сохранения и публичного предъявления

По итогам реализации ООП выделяются два вида образовательных «продуктов» создание детьми собственных «учебников» и психологический прием, используемый в лабораторных исследованиях – «обратная задача». Если мы хотим выстроить ту или иную степень идеальности - пробности действия, то итогом работы с какой-то темой в подростковой школе должно стать не решение задач, а составление задач, – тогда то, что пройдено, станет способами, относительно которых эти задания будут  составляться. Отсюда образовательная  деятельность в предметном плане имеет две части: первая – это построение способа действия, вторая – построение задания ( что есть тоже построение способа действия, но в рефлексивном плане). Это другой тип работы, собственно-рефлексивный, или – тип работы другой степени – выстраивать детскими руками «тестов» на предметность, системность и обобщенность относительно тех способов, с которыми они работают. Именно на этом этапе обнаруживается эффективность того, что делали дети в первой части. Если во второй части – обратной тому, что было в первой, мы можем выстроить и передать такую систему заданий, или такой тип заданий, значит, в первой части был нормально введен общий способ.

Кроме этого, крайне важно, чтобы ребенок не только выполнял чьи-то требования (даже построенные), но и чтобы он по итогу своей работы имел собственные эффекты и собственный продукт. Продуктами в учебной деятельности – в обучении – могут быть только учебные рефлексивно-аналитические продукты.

Для сохранения результатов учебной деятельности учащихся (в строгом терминологическом смысле этого слова) могут использоваться:

· общеклассные справочники, сборники правил по каждой предметной линии, плакаты, презентации.

Для сохранения результатов практических работ учащихся используются:

· творческие работы (графические, живописные, литературные, научные – описания собственных наблюдений и экспериментов) как в форме портфолио (накопительных папок), так и в форме выставок, научных журналов, литературных сборников (возможны как цифровые, так и печатные формы);

· презентация, фиксация результатов преобразования модели (схема, чертеж и др. знаковые формы, полученные ребенком в ходе индивидуального решения задачи в виде цифрового объекта или распечатки);

· выполненные работы в компьютерных средах, таблицы и графики, отражающие состояние навыков ребенка – соревнование с самим собой (в виде цифрового объекта или распечатки).

II. Содержательный раздел основной образовательной программы основного общего образования
2.1. Программа развития универсальных учебных действий (программа формирования общеучебных умений и навыков) при получении основного общего образования, включающая формирование компетенций обучающихся в области использования информационно-коммуникационных технологий, учебно-исследовательской и проектной деятельности
2.1.1. Цели и задачи программы, описание ее места и роли в реализации требований ФГОС

Целью программы развития УУД является обеспечение организационно-методических условий для реализации системно-деятельностного подхода, положенного в основу ФГОС ООО, с тем, чтобы сформировать у учащихся основной школы способности к самостоятельному учебному целеполаганию и учебному сотрудничеству.

В соответствии с указанной целью программа развития УУД в основной школе определяет следующие задачи:

· организация взаимодействия педагогов и обучающихся и их родителей по развитию универсальных учебных действий в основной школе;

· реализация основных подходов, обеспечивающих эффективное освоение УУД обучающимися, взаимосвязь способов организации урочной и внеурочной деятельности обучающихся по развитию УУД, в том числе на материале содержания учебных предметов;

· включение развивающих задач как в урочную, так и внеурочную деятельность обучающихся;

· обеспечение преемственности и особенностей программы развития универсальных учебных действий при переходе от начального к основному общему образованию.

Формирование системы универсальных учебных действий осуществляется с учетом возрастных особенностей развития личностной и познавательной сфер обучающегося. УУД представляют собой целостную взаимосвязанную систему, определяемую общей логикой возрастного развития.

Исходя из того, что в подростковом возрасте ведущей становится деятельность межличностного общения, приоритетное значение в развитии УУД в этот период приобретают коммуникативные учебные действия. В этом смысле задача начальной школы «учить ученика учиться» должна быть трансформирована в новую задачу для основной школы – «инициировать учебное сотрудничество».

2.1.2. Описание понятий, функций, состава и характеристик универсальных учебных действий (регулятивных, познавательных и коммуникативных) и их связи с содержанием отдельных учебных предметов, внеурочной и внешкольной деятельностью, а также места отдельных компонентов универсальных учебных действий в структуре образовательной деятельности.

К принципам формирования УУД в основной школе относим  следующие:

1) формирование УУД – задача, сквозная для всей образовательной деятельности  (урочная, внеурочная деятельность);

2) формирование УУД обязательно требует работы с предметным или междисциплинарным содержанием;

3) преемственность по отношению к начальной школе, но с учетом специфики подросткового возраста. Специфика подросткового возраста заключается в том, что возрастает значимость различных социальных практик, исследовательской и проектной деятельности, использования ИКТ;

4) отход от понимания урока как ключевой единицы образовательного процесса (как правило, говорить о формировании УУД можно в рамках серии учебных занятий при том, что гибко сочетаются урочные, внеурочные формы, а также самостоятельная работа учащегося);

5) при составлении учебного плана и расписания должен быть сделан акцент на нелинейность, вариативность, индивидуализацию. 

По отношению к начальной школе программа развития УУД сохраняет преемственность, при том,  что учебная деятельность в основной школе должна приближаться к самостоятельному поиску теоретических знаний и общих способов действий. В этом смысле, работая на этапе основной школы, педагог должен удерживать два фокуса: индивидуализацию образовательного процесса и умение инициативно разворачивать учебное сотрудничество с другими людьми. 

В результате изучения базовых и дополнительных учебных предметов, а также в ходе внеурочной деятельности у выпускников основной школы будут сформированы познавательные, коммуникативные и регулятивные УУД как основа учебного сотрудничества и умения учиться в общении. 

Для успешной деятельности по развитию УУД целесообразно проводить занятия в разнообразных формах: уроки одновозрастные и разновозрастные; занятия, тренинги, проекты, практики, конференции, выездные сессии (школы) и пр., с постепенным расширением возможностей обучающихся осуществлять выбор уровня и характера самостоятельной работы. 

Решение задачи формирования УУД в основной школе происходит не только на занятиях по отдельным учебным предметам, но и в ходе внеурочной деятельности, а также в рамках факультативов, кружков, элективов.
2.1.3. Типовые задачи применения универсальных учебных действий

Различаются два типа заданий, связанных с УУД:

· задания, позволяющие в рамках образовательной деятельности  сформировать УУД;

· задания, позволяющие диагностировать уровень сформированности УУД.

В первом случае задание может быть направлено на формирование целой группы связанных друг с другом универсальных учебных действий. Действия могут относиться как к одной категории (например, регулятивные), так и к разным.

Во втором случае задание может быть сконструировано таким образом, чтобы проявлять способность учащегося применять какое-то конкретное универсальное учебное действие.

В основной школе возможно использовать в том числе следующие типы задач:

1. Задачи, формирующие коммуникативные УУД:

· на учет позиции партнера;

· на организацию и осуществление сотрудничества;

· на передачу информации и отображение предметного содержания;

· ролевые игры.

2. Задачи, формирующие познавательные УУД:

· проекты на выстраивание стратегии поиска решения задач;

· смысловое чтение.

3. Задачи, формирующие регулятивные УУД:

· на планирование;

· на ориентировку в ситуации;

· на прогнозирование;

· на целеполагание;

· на принятие решения;

· на самоконтроль.

Задачи на применение УУД могут носить как открытый, так и закрытый характер. При работе с задачами на применение УУД для оценивания результативности возможно практиковать технологии «формирующего оценивания», в том числе бинарную и критериальную оценки.

2.1.4. Описание особенностей, основных направлений и планируемых результатов учебно-исследовательской и проектной деятельности обучающихся (исследовательское, инженерное, прикладное, информационное, социальное, игровое, творческое направление проектов) в рамках урочной и внеурочной деятельности по каждому из направлений, а также особенностей формирования ИКТ-компетенций

2.1.4.1. Организация учебного сотрудничества.

Универсальные учебные действия (личностные, регулятивные, познавательные и коммуникативные) формировались в условиях реализации основной образовательной программы начального общего образования, являясь основой для ключевых компетентностей школьников. Учебная деятельность младших школьников была той средой, в которой формировались указанные выше универсальные учебные действия. На этапе основного общего образования универсальные учебные действия продолжают развиваться уже не только в учебной деятельности, но и в таких видах деятельности как проектная и исследовательская, а также в различных социальных практиках.

Задача ООП для основного общего образования - создать условия, при которых  становится возможна такая организация образовательного процесса, при которой школьники не теряют интереса к учению в подростковом возрасте, а учебная деятельность не теряет своего развивающего характера, а сохраняет его наряду с другими общественно-значимыми видами деятельности.

Однако, естественно, учебная деятельность не остается такой же, как в младшем школьном возрасте. Конечная должная форма учебной деятельности – это самостоятельный поиск теоретических знаний и общих способов действий. Это не означает одиночества в учебной работе, но означает умение инициативно разворачивать учебное сотрудничество с другими людьми. Такая индивидуализация учебной деятельности и есть одно из главных условий организации образовательной деятельности именно в подростковой школе.

В начальной школе у детей складываются рефлексивный контроль и оценка- представление о границах освоенного. Но представление относительно чего? Относительно каких заданий? Относительно заданий учителя – задач, поставленных другим человеком.

Когда они уже есть, то становится возможным самоопределение.

Именно таковы ограничения субъектности учебной деятельности в младшем школьном возрасте. Логично предположить, что задача следующего этапа обучения – это преодоление указанных ограничений детской субъектности.

Основной линией обучения в подростковом возрасте должно стать учебное целеполагание – определение тех возможностей, которые дает осваиваемый способ действия. Это и есть абстрактная формулировка предположения о целях обучения подростка. В этом случае обучение в подростковом возрасте строится как полагание того пространства возможных достижений, которое предполагает осваиваемый общий способ действия.

Итак, учебная деятельность в подростковом возрасте должна быть ориентирована на выращивание специальных проб возможных реализаций общего способа действия, т.е. опробования той зоны целей, относительно которой способ действительно является способом – системой действий, приводящей к их достижению.

Такое представление о возможной цели обучения подростка требуют выработки представления о форме деятельности, в которой это обучение будет проходить. С вопросом о целеполагании более согласована проектная форма деятельности. Важным моментом в учебной деятельности подростка являются «ритмы» образовательного процесса в подростковой школе, как одно из необходимых условий реализации задач данного этапа образования. Эти «ритмы» имеются:

В организации образовательной деятельности  учебный процесс построен в концентрированном обучении  по технологии погружения как чередование циклов коллективных и индивидуальных форм учебной деятельности (тематические и переходные пространства). Учебные занятия объединяются в тематические блоки (например, учебная нагрузка по биологии за месяц концентрируется в неделю, а три недели биологии в основном расписании нет). Основной единицей образовательного процесса перестает быть урок, а становится блок уроков по теме, более или менее очерченной в программе учебного предмета. Естественно, увеличение единицы учебного процесса обуславливает изменение ее внутренней структуры, предполагающей обязательное разнообразие форм учебной работы при общем единстве и целостности содержания.

Важное значение отводится домашней самостоятельной работе, которая сопровождается индивидуальной или групповой работой, задания направлены на испытание полученных средств в ходе изучения тематического блока.

Второй аспект учебной самостоятельности связан с индивидуальными образовательными траекториями (маршрутами) учащихся. Для этого в содержании предмета должна быть предусмотрена возможность рассмотрения учебного материала блока под разными "углами зрения" с учетом разных интересов. Дети должны получить свободу поиска других путей решения поставленных в ходе совместной работы задач, иногда – движения вообще в другом направлении или вглубь вопроса.

Этап самостоятельной работы учащихся является одним из трех обязательных этапов обучения в подростковой школе наряду с 1) этапом коллективного исследования, проектирования, осмысления, изучения учебного материала, работы в разных позициях и т.п. и 2) этапом рефлексии и подведения итогов изучения темы. Слово «этап» при этом подразумевает не ограниченный период времени, а функциональные отношения между этими тремя формами учебной работы при обучении в рамках концентрированного обучения. Отсутствие самостоятельной работы или плохая организация этого этапа, слабо продуманное учителем содержание работы автоматически лишает всех (и педагогов, и учащихся) возможности решить поставленную перед подростковой школой задачу выращивания индивидуального субъекта учения. Организация самостоятельной работы учащихся требует достаточно высокого уровня самосознания, самодисциплины, личной ответственности самого ребенка. Она должна доставлять ему удовлетворение самосовершенствования.

В организации тематического блока  учащиеся вместе с учителем могут спланировать «общий план» действий на определенный период, поставить перед собой учебные задачи к интегральному зачету.  

Итак, учебная деятельность в подростковом возрасте приобретает следующие особенности:

· сохраняет свой ведущий характер в развитии подростка, однако, не как единственная, но вместе с другими видами деятельности, в которые включается подросток и инициатором которых зачастую становится (проектирование, социальное экспериментирование и пр.). Поэтому в подростковой школе должны существовать разные пространства и возможности для инициативного развертывания учащимися и включения их в эти деятельности;

· содержание и структура самой учебной деятельности меняется: на передний план выходят действие постановки учебной задачи и действие преобразования условий с целью поиска существенных отношений данного предмета. 

· учебная деятельность все больше приобретает индивидуальные формы и выходит за пределы урока (учебного блока). Предельная форма учебной деятельности – это самостоятельный поиск теоретических знаний и способов действий;

· в определенных «узловых» (ключевых) точках учебных курсов учебная деятельность приобретает форму проектной деятельности;

· постановка учебных задач начинает носить «перспективный» открытый характер, учащиеся имеют возможность одновременно ставить и планировать решение нескольких учебных задач года и решать эти задачи в индивидуальном (опережающем) режиме.

Построение обучения в основной школе в форме учебной деятельности создает реальные возможности сформировать у обучающихся такие ключевые компетентности как решение проблем (задач) и учебной (образовательной) компетентности, которые опираются на сформированность, прежде всего, таких универсальных учебных действий (познавательных и регулятивных) как:

1) умение самостоятельно определять цели своего обучения, ставить и формулировать для себя новые задачи в учёбе и познавательной деятельности, развивать мотивы и интересы своей познавательной деятельности;

2) умение самостоятельно планировать пути достижения образовательных целей, в том числе альтернативные, осознанно выбирать наиболее эффективные способы решения учебных и познавательных задач;

3) умение соотносить свои действия с планируемыми результатами, осуществлять контроль своей деятельности в процессе достижения результата, определять способы действий в рамках предложенных условий и требований, корректировать свои действия в соответствии с изменяющейся ситуацией; умение оценивать правильность выполнения учебной задачи, собственные возможности её решения;

4) владение самоконтролем, самооценкой, способность к принятию решений и

осуществления осознанного выбора в учебной и познавательной деятельности.

Именно в ходе учебной деятельности на этапе основной школы формируется произвольная саморегуляция – осознанное управление своим поведением и деятельностью, направленной на достижение поставленных целей; способность преодолевать трудности и препятствия. Развитие саморегуляции предполагает формирование таких личностных качеств, как самостоятельность, инициативность, ответственность, относительная независимость (иммунитет) и устойчивость в отношении воздействия среды.

Обнаружить и оценить указанные выше результаты возможно в проектных формах учебной деятельности (экспертная оценка), а также в ходе выполнения самостоятельной работы учащихся.

2.1.4.2. Проектная и учебно-исследовательские виды деятельности как основа для развития универсальных учебных действий в основной школе.

Одним из путей повышения мотивации и эффективности учебной деятельности в основной школе является включение учащихся в учебно-исследовательскую и проектную деятельность, имеющую следующие особенности:

1) цели и задачи этих видов деятельности учащихся определяются как их личностными мотивами, так и социальными. Это означает, что такая деятельность должна быть направлена не только на повышение компетенции подростков в предметной области определенных учебных дисциплин, не только на развитие их способностей, но и на создание продукта, имеющего значимость для других;

2) учебно-исследовательская и проектная деятельность должна быть организована таким образом, чтобы учащиеся смогли реализовать свои потребности в общении со значимыми группами одноклассников, учителей и т.д. Строя различного рода отношения в ходе целенаправленной, поисковой, творческой и продуктивной деятельности, подростки овладевают нормами взаимоотношений с разными людьми, умениями переходить от одного вида общения к другому, приобретают навыки индивидуальной самостоятельной работы и сотрудничества в коллективе;

3) организация исследовательских и проектных работ школьников обеспечивает сочетание различных видов познавательной деятельности. Эти виды деятельности могут быть востребованы практически любые способности подростков, реализованы личные пристрастия к тому или иному виду деятельности Учебно-исследовательская и проектная деятельность имеет как общие, так и специфические черты.

К общим характеристикам следует отнести:

· практически значимые цели и задачи исследовательской и проектной деятельности;

· структуру проектной и учебно-исследовательской деятельности, которая включает общие компоненты: анализ актуальности проводимого исследования; целеполагание, формулировку задач, которые следует решить; выбор средств и методов, адекватных поставленным целям; планирование, определение последовательности и сроков работ; проведение проектных работ или исследования; оформление результатов работ в соответствии с замыслом проекта или целями исследования;

· представление результатов в соответствующем использованию виде;

· компетенцию в выбранной сфере исследования, творческую активность, собранность, аккуратность, целеустремленность, высокую мотивацию;

· итогами проектной и исследовательской деятельности следует считать не столько предметные результаты, сколько интеллектуальное, личностное развитие школьников, рост их компетенции в выбранной для исследования или проекта сфере, формирование умения сотрудничать в коллективе и самостоятельно работать, уяснение сущности творческой исследовательской и проектной работы, которая рассматривается как показатель успешности (неуспешности) исследовательской деятельности.

Специфические черты (различия) проектной и учебно-исследовательской деятельности:

	Проектная деятельность
	Учебно-исследовательская деятельность

	Проект направлен на получение конкретного запланированного результата – продукта, обладающего определенными свойствами, и который необходим для конкретного использования.

Реализацию проектных работ предваряет представление о будущем проекте, планирование процесса создания продукта и реализации этого плана. Результат проекта должен быть точно соотнесен со всеми характеристиками, сформулированными в его замысле.
	В ходе исследования организуется поиск в какой-то области, формулируются отдельные характеристики итогов работ. Отрицательный результат есть тоже результат.  Логика построения исследовательской деятельности включает формулировку проблемы исследования, выдвижение гипотезы (для решения этой проблемы) и последующую экспериментальную или модельную проверку выдвинутых предположений.




Этапы учебно-исследовательской деятельности и возможные направления работы с учащимися на каждом из них. Реализация каждого из компонентов в исследовании предполагает владения учащимися определенными умениями.

	Этапы учебно-исследовательской деятельности
	Ведущие умения учащихся



	1. Постановка проблемы, создание проблемной ситуации, обеспечивающей возникновение вопроса,  аргументирование актуальности проблемы


	Умение видеть проблему приравнивается к проблемной ситуации и понимается как возникновение трудностей в решении проблемы при отсутствии необходимых знаний и средств;

Умение ставить вопросы можно рассматривать как вариант, компонент умения видеть проблему;

Умение выдвигать гипотезы - это формулирование возможного варианта решения проблемы, который проверяется в ходе проведения исследования;

Умение структурировать тексты является частью умения работать с текстом, которые включают достаточно большой набор операций;

Умение давать определение понятиям – это логическая операция, которая направлена на раскрытие сущности понятия либо установление значения термина.

	2. Выдвижение гипотезы, формулировка гипотезы и раскрытие замысла исследования 
	Для формулировки гипотезы необходимо проведение предварительного анализа

имеющейся информации.

	3.Планирование исследовательских (проектных) работ и выбор необходимого инструментария


	Выделение материала, который будет использован в исследовании;

Параметры (показатели) оценки, анализа (количественные и качественные);

Вопросы, предлагаемые для обсуждения и пр.

	4. Поиск решения проблемы, проведение исследований (проектных работ) с поэтапным контролем и коррекцией результатов включают:


	Умение наблюдать, умения и навыки проведения экспериментов; умение делать выводы и умозаключения; организацию наблюдения, планирование и проведение простейших опытов для нахождения необходимой информации и проверки гипотез; использование разных источников информации; обсуждение и оценку полученных результатов и применение их к новым ситуациям; умение делать выводы и заключения; умение классифицировать.

	5.Представление (изложение) результатов исследования или продукта проектных работ, его организация с целью соотнесения с гипотезой, оформление результатов деятельности как конечного продукта, формулирование нового знания включают.
	Умение структурировать материал; обсуждение, объяснение, доказательство, защиту результатов, подготовку, планирование сообщения о проведении исследования, его результатах и

защите; оценку полученных результатов и их применение к новым ситуациям.


2.1.4.3. Этапы организации учебно-исследовательской и проектной деятельности в основной школе

Для формирования в основной школе проектирования как совместной формы

деятельности взрослых и детей, для формирования способности подростков к осуществлению ответственного выбора, необходимо выделить в образовательном пространстве школы  несколько подпространств – подготовки, опыта и демонстрации, поскольку именно эти три этапа выделяются как в структуре проекта, эксперимента, так и в структуре индивидуального ответственного действия.

Подготовка подразумевает формулирование замысла, планирование возможных действий. 

Опыт подразумевает пробу осуществления замысла, первичную реализацию.

Демонстрация предполагает окончательную реализацию замысла, своеобразный отчет о связи замысленного и реализованного. Фактически это этап оценки состоятельности своего замысла.

В оценке результата проекта (исследования) учитывается:

1) участие в проектировании (исследовании): активность каждого участника в соответствии с его возможностями; совместный характер принимаемых решений; взаимная поддержка участников проекта; умение отвечать оппонентам; умение делать

выбор и осмыслять последствия этого выбора, результаты собственной деятельности;

2) выполнение проекта (исследования): объем освоенной информации; ее применение для достижения поставленной цели;

3) также могут оцениваться: корректность применяемых методов исследования и методов представления результатов; глубина проникновения в проблему, привлечение знаний из других областей; эстетика оформления проекта (исследования).

Процесс проектирования и исследований на протяжении всей основной школы проходит несколько стадий:

На переходном этапе (5 класс) в учебной деятельности используется специальный тип задач – проектная задача. Под проектной задачей понимается задача, в которой через систему или наоборот заданий целенаправленно стимулируется система детских действий, направленных на получение еще никогда не существовавшего в практике ребенка результата («продукта»), и в ходе решения которой происходит качественное самоизменение группы детей. Проектная задача принципиально носит групповой характер.

Другими словами, проектная задача устроена таким образом, чтобы через систему или набор заданий, которые являются реперными точками, задать возможные «стратегии» ее решения. Фактически проектная задача задает общий способ проектирования с целью получения нового (до этого неизвестного) результата.

Отличие проектной задачи от проекта заключается в том, что для решения этой задачи школьникам предлагаются все необходимые средства и материалы в виде набора (или системы) заданий и требуемых для их выполнения.

Педагогические эффекты от проектных задач.

- задает реальную возможность организации взаимодействия (сотрудничества) детей между собой при решении поставленной ими самими задачам. Определяет место и время для наблюдения и экспертных оценок за деятельностью учащихся в группе;

- учит (без явного указания на это) способу проектирования через специально разработанные задания;

- дает возможность посмотреть, как осуществляет группа детей «перенос» известных им предметных способов действий в квазиреальную, модельную ситуацию, где эти способы изначально скрыты, а иногда и требуют переконструирования.

Таким образом, в ходе решения системы проектных задач у младших подростков (5 класс) формируются следующие способности:

- рефлексировать (видеть проблему; анализировать сделанное – почему получилось, почему не получилось, видеть трудности, ошибки);

- целеполагать (ставить и удерживать цели);

- планировать (составлять план своей деятельности);

- моделировать (представлять способ действия в виде схемы-модели, выделяя все существенное и главное);

- проявлять инициативу при поиске способа (способов) решения задач;

- вступать в коммуникацию (взаимодействовать при решении задачи, отстаивать свою позицию, принимать или аргументировано отклонять точки зрения других).

Основными инструментами оценки в рамках решения проектных задач являются  экспертные карты (оценка процесса решения) и экспертные оценки по заданным критериям предъявления выполненных «продуктов». Как итог учебного года для учителя важна динамика в становлении класса (группы) как учебного сообщества, в развитии способностей детей ставить задачи, искать пути их решения. На этапе решения проектных задач главной является оценка процесса (процесса решения, процесса предъявления результата) и только потом оценка самого результата.

Итак, проектные задачи на образовательном переходе (5-6 классы) есть шаг к проектной деятельности в подростковой школе (7-9 классы)

На этапе самоопределения (7-9 классы) появляются проектные формы учебной деятельности, учебное и социальное проектирование.

Проектная форма учебной деятельности учащихся - есть система учебно-познавательных, познавательных действий школьников под руководством учителя, направленных на самостоятельный поиск и решение нестандартных задач (или известных задач в новых условиях) с обязательным представлением результатов своих действий в виде проекта.

Проектирование (проектная деятельность) – это обязательно практическая деятельность, где школьники сами ставят цели своего проектирования. Она гораздо в меньшей степени регламентируется педагогом, т.е. в ней новые способы деятельности не приобретаются, а превращаются в средства решения практической задачи. Ставя практическую задачу, ученики ищут под эту конкретную задачу свои средства, причем решение поставленной задачи может быть более или менее удачным, т.е. средства могут быть более или менее адекватными. Но мерилом успешности проекта является его продукт.

Проектная деятельность именно на этом этапе образования представляет собой особую деятельность, которая ведет за собой развитие подростка. «Ведущая деятельность» означает, что эта деятельность является абсолютно необходимой для нормального хода развития именно подростков.

Школьный проект – это целесообразное действие, локализованное во времени, который имеет следующую структуру:

Анализ ситуации, формулирование замысла, цели:

- анализ ситуации, относительно которой появляется необходимость создать новый

- продукт (формулирование идеи проектирования);

- конкретизация проблемы (формулирование цели проектирования);

- выдвижение гипотез разрешения проблемы; перевод проблемы в задачу (серию задач).

Выполнение (реализация) проекта:

- планирование этапов выполнения проекта;

- обсуждение возможных средств решения задач: подбор способов решения, проведения исследования, методов исследования (статистических, экспериментальных, наблюдений и пр.);

- собственно реализация проекта.

Подготовка итогового продукта:

- обсуждение способов оформления конечных результатов (презентаций, защиты, творческих отчетов, просмотров и пр.);

- сбор, систематизация и анализ полученных результатов;

- подведение итогов, оформление результатов, их презентация;

- выводы, выдвижение новых проблем исследования.

К этим основным этапам проекта существуют дополнительные характеристики, которые необходимы при организации проектной деятельности школьников. Проект характеризуется:

- ориентацией на получение конкретного результата;

- предварительной фиксацией (описанием) результата в виде эскиза в разной степени детализации и конкретизации;

- относительно жесткой регламентацией срока достижения (предъявления) результата;

- предварительным планированием действий по достижении результата;

- программированием – планированием во времени с конкретизацией результатов отдельных действий (операций), обеспечивающих достижение общего результата проекта;

- выполнением действий и их одновременным мониторингом и коррекцией;

- получением продукта проектной деятельности, его соотнесением с исходной ситуацией проектирования, анализом новой ситуации.

Основные требования к использованию проектной формы обучения:

1) наличие задачи, требующей интегрированного знания, исследовательского поиска для ее решения;

2) практическая, теоретическая, социальная значимость предполагаемых результатов;

3) возможность самостоятельной (индивидуальной, парной, групповой) работы  учащихся;

4) структурирование содержательной части проекта (с указанием поэтапных результатов);

5) использование исследовательских методов, предусматривающих определенную последовательность действий:

- определение проблемы и вытекающих из нее задач исследования (использование в ходе совместного исследования метода "мозговой атаки", "круглого стола");

- выдвижение гипотезы их решения;

- обсуждение методов исследования (статистических, экспериментальных, наблюдений и т.п.);

- обсуждение способов оформления конечных результатов (презентаций, защиты, творческих отчетов, просмотров и пр.);

- сбор, систематизация и анализ полученных данных;

- подведение итогов, оформление результатов, их презентация;

- выводы, выдвижение новых проблем исследования.

6) Представление результатов выполненных проектов в виде материального продукта (видеофильм, альбом, компьютерная программа, альманах, доклад, стендовый доклад и т.п.)

Выбор тематики проектов в разных ситуациях может быть различным. В одних случаях учителя могут определять тематику с учетом учебной ситуации по своему предмету (монопроекты) с учетом интересов и способностей учащихся. В других - тематика проектов, особенно предназначенных для внеурочной деятельности, может быть предложена и самими учащимися, которые, естественно, ориентируются при этом на собственные интересы, не только чисто познавательные, но и прикладные.

 2.1.4.4.Требования к содержанию обучения в условиях организации проектных форм учебной деятельности и самой проектной деятельности.

Отправной точкой при проектировании содержания образования является ФГОС основного общего образования, ориентированный на результаты образования, поэтому  работу  с содержанием образования мы планируем  в четырех направлениях.

Первое – поиск таких мест, точек в сложившихся учебных программах, которые позволяют школьникам совершать хотя бы отдельные свободные действия с изучаемым содержанием (например, разработка маршрута путешествия по карте или плану местности).

Такого рода задания (с дополнительными требованиями к маршруту, которые могут формироваться на уроках истории или литературы) вполне вписываются в уже существующие традиционные учебные программы.

Второе – отказ от полной формы проектирования (составление запусковых ситуаций, которые позволяют анализировать предложенную информацию глубже и разностороннее, чем обычно, т.е. расширять пространство работы школьников, не претендуя на полномасштабную проектную деятельность). Фактически речь может идти об отдельных заданиях со свободным пространством действия. Важно, чтобы выполнение этого задания позволяло превратить знания в средства выполнения задания, причем желательно очевидно изначально. Проект может быть небольшим, может не заканчиваться реальным продуктом (а только его эскизом), но он никак не может превратиться в упражнение. Вот здесь (на границе упражнения и свободного действия) и проходит граница между развивающим проектом и просто еще одной формой традиционной учебной работы.

Третье – встраивание в содержание учебного предмета проектные формы учебной деятельности на ключевых (важных) моментах учебного курса или координации нескольких учебных предметов. В этих образовательных местах (точках) учебный процесс на определенное время (от одной до трех недель) превращается в реальное проектирование определенного фрагмента учебного содержания предмета (группы предметов).

Четвертое - организация проектной деятельности школьников за пределами учебного содержания (социальное проектирование). Фактически на сегодняшний день полноценное проектирование возможно только вне учебного содержания. Тогда содержанием проектирования становится некоторый социальный контекст.

Исходя из указанных четырех направлений действий, возможны следующие типы и виды проектов, проектных форм учебной деятельности.

Необходимо отметить, что к моменту завершения основного общего образования школьники должны быть способны самостоятельно выполнить проект. Поэтому при планировании важно проследить, чтобы ученик последовательно участвовал во все меньших по составу проектных групп. Общая динамика должна заключаться в уменьшении численного состава группы или выделении внутри большого проекта отдельных подпроектов, выполняемых меньшим числом участников и индивидуально. Относительно динамики изменения управления проектом: от внешнего, открытого управления к скрытому, консультативному.

1.Учебные монопроекты.

Такие проекты проводятся в рамках одного предмета. При этом выбираются наиболее сложные разделы или темы в ходе учебного блока. Разумеется, работа над монопроектами предусматривает подчас применение знаний и из других областей для решения той или иной проблемы. Но сама проблема лежит в русле конкретного знания. Подобный проект требует тщательной структуризации по урокам с четким обозначением не только целей и задач проекта, но и тех знаний, умений, которые ученики предположительно должны приобрести в результате. Заранее совместно планируется логика работы на каждом уроке и форма представления результата. Работа над такими проектами продолжается во внеурочное время. 

В таблице 1 представлены виды монопроектов, которые могут существовать в рамках концентрированного обучения основной школы.

Таблица 1
Виды монопроектов в учебной деятельности
	Вид проекта
	Стартовый
	Опережающий
	Рефлексивный
	Итоговый



	
	Обеспечение индивидуальной траектории развития учащихся



	Цель 
	Определение основных задач и планирование их решения. Создание "карты"

предмета
	Развитие навыков

самостоятельной

учебной деятельности


	Отслеживание усвоения понятий, способов действий, законов

и т.п.
	Определение

целостного понимания и знания изучаемого предметного содержания

	Место в УВП
	В начале учебного года


	В рамках творческих

лабораторий по ходу изучения материала
	После изучения

важной темы


	В конце учебного года



	Назначение
	Задает индивидуальную траекторию

продвижения

учащихся в предметном материале


	Определенная

часть предметного

материала выносится на самостоятельную

работу
	Сформированные понятия, способы

действий, открытые законы и т.п. переносятся в новую, нестандартную ситуацию для выявления и

устранения пробелов в учебном материале
	Подводятся итоги года

по данному

предмету



	Деятельность

учащихся


	Выбирают подход

к изучению предметного материала

с учетом индивидуальных склонностей и интересов
	Ставят перед собой задачу;

- планируют;

- осуществляют;

- проводят контроль и оценку на всех этапах выполнения проекта
	- осмысливают учебный материал;

- пробуют использовать его в новой для

себя ситуации;

- рефлексируют
	Осуществляют

проектную

деятельность в полном объеме как исследовательскую

	Результат
	Проект как план

изучения предметного материала.

Фиксируется в

тетради и корректируется по мере

исполнения.

Навыки целеполагания и планирования
	Проект как отчет об изученном самостоятельно

предметном содержании.

Навыки самостоятельной учебной

деятельности


	Проект как результат

усвоения важного

предметного материала.

Навыки исследовательской и творческой

деятельности


	Проект как

результат усвоения

предметного содержания в целом. 




2.Межпредметные проекты.

Межпредметные проекты, как правило, выполняются во внеурочные время. Это – либо небольшие проекты, затрагивающие два-три учебных предмета, либо достаточно объемные, продолжительные, общешкольные, планирующие решить ту или иную достаточно сложную проблему, значимую для всех участников проекта. Такие проекты требуют слаженной работы нескольких творческих групп, имеющих четко определенные исследовательские задания, хорошо проработанные формы промежуточных и итоговых презентаций. Подобные проекты реализуются в рамках часов, отведенных на занятия-лаборатории во второй половине дня.

3.Социальные (практико-ориентированные) проекты

Эти проекты отличает четко обозначенный с самого начала результат деятельности, ориентированный на социальные интересы их участников. Такой проект требует хорошо продуманной структуры, даже сценария всей деятельности его участников с определением функций каждого из них, четкие выходы и участие каждого в оформлении конечного продукта. Данный вид проектов будет  реализовываться в рамках внеучебной деятельности школьников во второй половине дня.

4.Педагогический проект

Помимо ученических проектов в образовательный процесс основной школы целессобразно включать учебные проекты педагогов и педагогические проекты.

Чтобы поддерживать проектную и учебно-исследовательскую деятельность учащихся, педагог должен сам заниматься исследованием и проектированием.

1) Исследовательско-проектная деятельность педагога заключается в разработке и реализации педагогического проекта. Один из таких проектов – методика организации и проведения «проектных классных мероприятий», цель которых выявить в жизнедеятельности классного коллектива проблемы и в качестве средства решения проблем разработать и реализовать совместно с учащимися социально-значимые проекты, благодаря которым учащиеся смогут раскрыть имеющийся у них потенциал, применить свой предметный, эмоциональный, социальный опыт, а также разрешить, опосредовано через совместную деятельность, имеющиеся проблемы.

Выделяется ряд направлений проектной деятельности, в которых движется педагог при работе с коллективом и с каждым учащимся индивидуально:

начальная диагностика возможностей коллектива в ходе проектных классных мероприятий (преобладающая мотивация, ценностно-ориентационное единство,

учебная успешность, трудности и достижения в разных видах деятельности), совместное с учащимися выявление проблем в жизнедеятельности коллектива и их

переформулировка в задачи деятельности коллектива на год;

подбор педагогом и предоставление учащимся тем для появления у учащихся первоначальных замыслов по решению поставленных задач, где будет возможность для связи с предметным и другим опытом учащихся, а также возможность решения тех или иных проблем в отношениях коллектива;

окончательное обсуждение и принятие общего замысла, его оформление в виде проекта по определенной схеме;

совместная с учащимися реализация полученного проекта, предоставление в этом процессе каждому учащемуся возможности для индивидуального проектного действия;

текущая диагностика и наблюдение за индивидуальной динамикой каждого учащегося в ходе проектных классных мероприятий, представление процесса и результатов каждым учащимся в специальном дневнике: «Мой класс и я», в котором есть места для обмена впечатлениями после прошедшего в классе события, для оформления индивидуального проектного действия;

демонстрация результатов проектной деятельности в виде презентаций на школьной конференции и на конкурсах проектов, в виде проведения социально-значимых мероприятий и получения экспертной оценки.

2) Учебные проекты педагогов. Подростки должны иметь возможность участвовать в «образцовых» проектах педагогов, в которых они не только расширяют свой познавательный потенциал, но и осваивают азы проектирования. Задача педагогов придумать проект, который бы был интересен, значим самому педагогу и подросткам. В течение года учащиеся 7-9-х классов принимают участие в любом  проекте с  любым педагогом. 

5. Персональный проект

На последнем году обучения в основной школе каждый учащийся выполняет персональный проект в течение года, который выносится на защиту в рамках государственной итоговой аттестации. Персональный проект (в большинстве случаев) принимает форму отдельных, зафиксированных на бумаге исследований. Помимо такой формы презентации проекта, учащиеся могут выполнять его и другими способами (учебное пособие-макет), организация выставки или концерта, творческая работа по искусству).

Персональный проект должен удовлетворять следующим условиям:

1) наличие социально или личностно значимой проблемы;

2) наличие конкретного социального адресата проекта «заказчика»;

3) самостоятельный и индивидуальный характер работы учащегося;

4) проект межпредметный, надпредметный, т.е. не ограничивающийся рамками одной учебной дисциплины.

Выполнение персонального проекта предполагает использование методов, характерных для научных исследований: определение проблемы и вытекающих из нее задач исследования, выдвижение гипотез, обсуждение методов исследования, оформление результатов, анализ полученных данных, выводы.

Проектом руководит учитель, который не отвечает непосредственно ни за процесс выполнения проекта, ни за продукт, а лишь создает систему условий для качественного выполнения проекта учащимся.

Оценивание проекта осуществляется на основе критериального подхода, когда достижения учащихся сравниваются с эталоном, определенным заранее в результате обсуждения при подготовке к итоговой аттестации.

Прежде всего, оцениваются сформированность универсальных учебных действий учащимися в ходе осуществления ими проектной деятельности по определенным критериям:

1) Презентация содержания работы самим учащимся:

характеристика самим учащимся собственной деятельности («история моих открытий»);

постановка задачи, описание способов ее решения, полученных результатов, критическая оценка самим учащимся работы и полученных результатов.

2) Качество защиты работы:

четкость и ясность изложения задачи;

убедительность рассуждений;

последовательность в аргументации;

логичность и оригинальность.

3) Качество наглядного представления работы:

использование рисунков, схем, графиков, моделей и других средств наглядной презентации;

качество текста (соответствие плану, оформление работы, грамотность по теме изложения, наличие приложения к работе).

4) Коммуникативные умения:

анализ самим учащимся поставленных перед ним вопросов со стороны других

учащихся, учителя, других членов комиссии, выявление учащимся проблем в собственном понимании и понимании участников обсуждения, разрешение возникших

проблем – ясный и четкий ответ либо описание возможных направлений для размышлений;

умение активно участвовать в дискуссии: выслушивание и понимание чужой точки зрения, поддерживание диалога уточняющими вопросами, аргументация собственной точки зрения, развитие темы обсуждения, оформление выводов дискуссии.

Ключевым моментом в процессе оценки результатов проектной работы является развитие навыков анализа собственной деятельности учащимися. Особое место занимает самооценивание, цель которого – осмысление учащимся собственного опыта, выявление причин успеха или неудачи, осознание собственных проблем и поиск внутренних ресурсов, способствующих их разрешению.

2.1.4.5. Основы смыслового чтения и работа с текстом
Повышение качества образования является одной из актуальных проблем не только для России, но и для всего мирового сообщества. В настоящее время цель образования стала соотноситься с формированием ключевых компетентностей, что отмечено в Федеральных государственных образовательных стандартах.  Стратегия новых образовательных стандартов нацелена «на формирование средств и способов самостоятельного продвижения ученика  в учебном предмете».  С точки зрения А.В. Хуторского, «введение понятия  «образовательные компетентности» в нормативную и практическую составляющую образования позволяет решить проблему, типичную для российской школы, когда ученики могут хорошо владеть набором теоретических знаний, но испытывают значительные трудности в деятельности, требующей использования этих знаний для решения конкретных жизненных задач и ситуаций».  Созвучными с проблемами, обозначенными А.В.Хуторским, оказались выводы международного   сравнительного исследования PISA  об уровне развития функциональной читательской грамотности 15- летних школьников, интерпретированные А. Гаспржаком, директором образовательных программ Центра изучения образовательной политики Московской высшей школы социальных и экономических наук, заслуженным учителем РФ   следующим образом:

Вывод 1 «Число российских учащихся, способных понять содержание сложного текста и его интерпретировать, а также почерпнуть из него информацию, заданную в неявном виде, с 2000 года значительно снизилось».

Вывод 2 «Извлечь информацию, представленную в неявном виде, сопоставить информацию, почерпнутую из разных текстов, и объединить ее им, как правило, не удавалось. Это указывает на то, что процесс обучения в отечественной школе недостаточно ориентирован на практику, как бы отгорожен от жизни».

Вывод 3 «Мы привыкли, что вся информация, в том числе и в учебниках, подается на блюдечке с голубой каемочкой. Главное выделено в рамочку или жирным шрифтом, все несущественные подробности отброшены. Так вот, когда у наших школьников в условии задачи чего-то чуть-чуть не хватает, они теряются» 

Вывод 4 «Математическая грамотность в ряде случаев практически неотделима от грамотности чтения».

К аналогичным выводам пришли учителя начальных классов, анализируя результаты выполнения   учеников 4-х классов комплексной работы.

Цели исследования отражают современное представление об умении "грамотно читать".  Согласно этому представлению, ученик должен: 1) понимать тексты, 2) уметь извлекать информацию, выраженную в явном и неявном виде, 3) уметь делать выводы о прочитанном и т.д.  Исследование показало, что ученики испытывают затруднение по следующим направлениям:

· Основываясь на понимании текста, подбирать к слову контекстный синоним-54%

· Сравнивать содержание прочитанного текста с ранее изученным на уроках «Окружающего мира» материалом (поиск различия)-54%

· Осуществлять поиск информации, представленной в явном виде-56%

· Анализировать информацию, представленную в текстовой форме и в виде готового решения текстовой задачи-62%

· Решать текстовую задачу, записывать решения и оценивать реальность ответа на вопрос задачи -62%

· Интерпретировать текстовую информацию, представлять ее в графической форме-77%

· Находить информацию на основе сопоставления двух текстов-46%

· Обобщать и интерпретировать содержащуюся в тексте информацию-71%

· Осуществлять сравнение текстов разного жанра, выявляя их особенности-64%

Противоречие между требованиями современного образования и  существующей педагогической ситуацией  можно разрешить, используя инновационный инструментарий, позволяющий  развивать   у обучающихся умение работать с художественными и научными текстами. Под «инновационным инструментарием» нами понимается  система практико-ориентированных заданий различного уровня (репродуктивного, рефлексивного, ресурсного), позволяющая обеспечить ученика необходимым набором  способов деятельности с текстовым материалом.

Федеральный государственный образовательный стандарт основного общего образования устанавливает требования к метапредметным  результатам, через решение  

- учебно-познавательных задач, направленных на формирование и оценку навыка самостоятельного приобретения, переноса и интеграции знаний как результата использования знаково-символических средств и/или логических операций сравнения, анализа, синтеза, обобщения, интерпретации, оценки, классификации по родовидовым признакам, установления аналогий и причинно-следственных связей, построения рассуждений, соотнесения с известным  

- учебно-практических задач, направленные на формирование и оценку навыка коммуникации, требующие создания письменного или устного текста/высказывания с заданными параметрами: коммуникативной задачей, темой, объёмом, форматом. 

Решение данных задач требуют от учащихся более глубокого понимания изученного и/или выдвижения новых для них идей, иной точки зрения, создания или исследования новой информации, преобразования известной информации, представления её в новой форме, переноса в иной контекст и т. п.; 

Формирование этих навыков легло в основу программы мастерской по смысловому чтению. 

В ФГОС, отражающем социальный заказ нашего общества, подчеркивается важность обучения смысловому чтению, и отмечается, что чтение в современном информационном обществе носит «метапредметный» или «надпредметный» характер и умения чтения относятся к универсальным учебным действиям. Это означает, что на каждом предмете должна вестись работа по формированию и развитию умений смыслового чтения. Однако считаем целесообразным вести работу по смысловому чтению силами учителей двух основных предметов: русский язык и математика. Так как на уроки русского языка создают основу работы с текстом, а на уроках математики – работа с текстовыми задачами.
Учащиеся приобретут устойчивый навык осмысленного чтения, получат возможность приобрести навык рефлексивного чтения. Учащиеся овладеют различными видами и типами чтения: ознакомительным, изучающим, просмотровым, поисковым и выборочным; выразительным; коммуникативным чтением вслух и про себя; учебным и самостоятельным чтением. 

2.1.5. Описание содержания, видов и форм организации учебной деятельности по формированию и  развитию ИКТ-компетенций.

ИКТ-компетентность - это способность учащихся использовать информационные и коммуникационные технологии для  доступа к информации, для ее поиска, организации, обработки, оценки, а также для продуцирования и передачи/распространения, которая достаточна для того, чтобы успешно жить и трудиться в условиях становящегося информационного  общества.

Формирование и развитие ИКТ - компетентности обучающихся включает в себя становление и развитие учебной (общей и предметной) и общепользовательской ИКТ-компетентности, в том числе: способности к сотрудничеству и коммуникации, к самостоятельному приобретению, пополнению и интеграции знаний; способности к решению личностно и социально значимых проблем и воплощению решений в практику с применением средств ИКТ.

В ИКТ-компетентности  выделяются элементы, которые формируются и используются в отдельных предметах, в интегративных межпредметных проектах, во внепредметной активности. В то же время, освоение ИКТ-компентентности в рамках отдельного предмета содействует формированию метапредметной ИКТ-компетентности, играет ключевую роль в формировании универсальных учебных действий. Например, формирование общих, метапредметных навыков поиска информации происходит в ходе деятельности по поиску информации в конкретных предметных контекстах и средах: в русском и иностранных языках, истории, географии, естественных науках происходит поиск информации с использованием специфических инструментов, наряду с общепользовательскими инструментами. Во всех этих случаях формируется общее умения поиска информации.

 Элементами образовательной  ИКТ-компетентности являются:

1. Обращение с устройствами ИК
· понимание основных принципов работы устройств ИКТ;

· подключение устройств ИКТ к электрической сети, использование аккумуляторов;

· включение и выключение устройств ИКТ. Вход в операционную систему;

· базовые действия с экранными объектами;

· соединение устройств ИКТ с использованием проводных и беспроводных технологий;

· информационное подключение к локальной сети и глобальной сети Интернет;

· вход в информационную среду учреждения, в том числе – через Интернет, средства безопасности входа. Размещение информационного объекта (сообщения) в информационной среде;

· обеспечение надежного функционирования устройств ИКТ;

· вывод информации на бумагу и в трехмерную материальную среду (печать). Обращение с расходными материалами;

· использование основных законов восприятия, обработки и хранения информации человеком;

· соблюдение требований техники безопасности, гигиены, эргономики и ресурсосбережения при работе с устройствами ИКТ, в частности, учитывающие специфику работы со светящимся экраном, в том числе – отражающим, и с несветящимся отражающим экраном.

 Создание письменных текстов 

Сканирование текста и распознавание сканированного текста:

· ввод русского и иноязычного текста слепым десятипальцевым методом; 

· базовое экранное редактирование текста;

· структурирование русского и иностранного текста средствами текстового редактора (номера страниц, колонтитулы, абзацы, ссылки, заголовки, оглавление, шрифтовые выделения);

· использование средств орфографического и синтаксического контроля русского текста и текста на иностранном языке;

Указанные умения формируются преимущественно в предметных областях: русский язык, иностранный язык, литература, история.

2. Создание графических объектов

· создание диаграмм различных видов в соответствии с задачами;

Указанные умения формируются преимущественно в предметных областях: технология, обществознание, география, история, математика.

3. Создание музыкальных и звуковых объектов

использование музыкальных и звуковых редакторов

использование клавишных и кинестетических синтезаторов

Указанные умения формируются преимущественно в предметных областях: искусство, внеурочная (внеучебная) деятельность.

4. Создание сообщений 
· цитирование и использование внешних ссылок; 

· проектирование (дизайн) сообщения в соответствии с его задачами и средствами доставки;

Указанные умения формируются во всех предметных областях, преимущественно  в предметной области: технология.

5. Восприятие, понимание и использование сообщений 
· понимание сообщений, использование при восприятии внутренних и внешних ссылок, инструментов поиска, справочных источников (включая двуязычные);

· формулирование вопросов к сообщению;

· разметка сообщений, в том числе – внутренними и внешними ссылками и комментариями;

· деконструкция сообщений, выделение в них элементов и фрагментов, цитирование;

· описание сообщения (краткое содержание, автор, форма и т. д.);

· работа с особыми видами сообщений: диаграммы и избирательное отношение к информации, способность к отказу от потребления ненужной информации;

Указанные умения преимущественно формируются в следующих предметах: литература, русский язык, иностранный язык, а так же во всех  предметах.

6. Коммуникация и социальное взаимодействие

· участие в обсуждении (видео-аудио, текст);

· посылка письма, сообщения (гипермедиа), ответ на письмо (при необходимости, с реакцией на отдельные положения и письмо в целом) тема, бланки, обращения, подписи;

· личный дневник (блог);

· вещание, рассылка на целевую аудиторию;

· форум;

· взаимодействие в социальных группах и сетях, групповая работа над сообщением (вики);

· видео-аудио-фиксация и текстовое комментирование фрагментов образовательного процесса;

· образовательное взаимодействие (получение и выполнение заданий, получение комментариев, формирование портфолио);

· информационная культура, этика и право. Частная информация. Массовые рассылки. Уважение информационных прав других людей.

· Формирование указанных компетентностей происходит во всех предметах и внеурочных активностях. 

7. Поиск информации

·  приемы поиска информации в Интернет, поисковые сервисы. Построение запросов для поиска информации. Анализ результатов запросов; 

· приемы поиска информации на персональном компьютере;

· особенности поиска информации в информационной среде учреждения и в образовательном пространстве.

Указанные компетентности формируются  в курсе истории, а так же  во всех предметах.

Организация хранения информации

·  описание сообщений. Книги и библиотечные каталоги, использование каталогов для поиска необходимых книг;

·  система окон и папок в графическом интерфейсе. Информационные инструменты (выполняемые файлы) и информационные источники (открываемые файлы), их использование и связь; 

· формирование собственного информационного пространства: создание системы папок и размещение в ней нужных информационных источников, размещение, размещение информации в Интернет;

· поиск в базе данных, заполнение базы данных, создание базы данных

· определители: использование, заполнение, создание;

Указанные компетентности формируются в следующих предметах: литература, технология, все предметы.

Моделирование и проектирование. Управление

· моделирование с использованием виртуальных конструкторов;

· конструирование, моделирование с использованием материальных конструкторов с компьютерным управлением и обратной связью;

· моделирование с использованием средств программирования;

· проектирование виртуальных и реальных объектов и процессов. Системы автоматизированного проектирования;

· проектирование и организация своей индивидуальной и групповой деятельности, организация своего времени с использованием ИКТ

Указанные компетентности формируются в следующих предметах: технология, математика, информатика, естественные науки, обществознание.

Эффективная модель формирования ИКТ-компетентностности, когда ученики учат других – и в режиме лекции и в режиме работы в малой группе и в режиме индивидуального консультирования. В ходе этого достигаются метапредметные и личностные результаты для всех участников. Учащихся могут строить вместе с учителями различных предметов и их классов отдельные элементы их курсов с ИКТ-поддержкой.

Учащиеся могут реализовывать различные сервисные функции, в том числе – обслуживать технику и консультировать пользователей (прежде всего, – учителей). Это может войти в их индивидуальное образовательное планирование и портфолио учащихся.

2.1.6. Перечень и описание основных элементов ИКТ-компетенции и инструментов их использования

Для формирования ИКТ – компетентности в рамках  ООП используются следующие технические средства и программные  инструменты:

·   технические - персональный компьютер, мультимедийный проектор и экран, 
· программные инструменты - операционные системы и служебные инструменты, информационная среда образовательного учреждения, клавиатурный тренажер для русского и иностранного языка, текстовый редактор для работы с русскими и иноязычными текстами, орфографический корректор для текстов на русском и иностранном языке, инструмент планирования деятельности, графический редактор для обработки растровых изображений, музыкальный редактор, редактор подготовки презентаций, редактор видео, редактор звука, среда для Интернет-публикаций, редактор интернет-сайтов, редактор для совместного удаленного редактирования сообщений. 

 2.1.7. Планируемые результаты формирования и развития компетентности обучающихся в области использования информационно-коммуникационных технологий, подготовки индивидуального проекта, выполняемого в процессе обучения в рамках одного предмета или на межпредметной основе
Представленные планируемые результаты развития компетентности обучающихся в области использования ИКТ учитывают существующие знания и компетенции, полученные обучающимися вне образовательной организации. Вместе с тем планируемые результаты могут быть адаптированы и под обучающихся, кому требуется более полное сопровождение в сфере формирования ИКТ-компетенций.

В рамках направления «Обращение с устройствами ИКТ» в качестве основных планируемых результатов возможен следующий список того, что обучающийся сможет:
· осуществлять информационное подключение к локальной сети и глобальной сети Интернет;

· получать информацию о характеристиках компьютера;

· оценивать числовые параметры информационных процессов (объем памяти, необходимой для хранения информации; скорость передачи информации, пропускную способность выбранного канала и пр.);

· соединять устройства ИКТ (блоки компьютера, устройства сетей, принтер, проектор, сканер, измерительные устройства и т. д.) с использованием проводных и беспроводных технологий;

· входить в информационную среду образовательной организации, в том числе через сеть Интернет, размещать в информационной среде различные информационные объекты;

· соблюдать требования техники безопасности, гигиены, эргономики и ресурсосбережения при работе с устройствами ИКТ.


В рамках направления «Фиксация и обработка изображений и звуков» в качестве основных планируемых результатов возможен, но не ограничивается следующим, список того, что обучающийся сможет:
· создавать презентации на основе цифровых фотографий;

· проводить обработку цифровых фотографий с использованием возможностей специальных компьютерных инструментов;

· инструментов.


В рамках направления «Поиск и организация хранения информации» в качестве основных планируемых результатов возможен, но не ограничивается следующим, список того, что обучающийся сможет:
· использовать различные приемы поиска информации в сети Интернет (поисковые системы, справочные разделы, предметные рубрики);

· строить запросы для поиска информации с использованием логических операций и анализировать результаты поиска;

· использовать различные библиотечные, в том числе электронные, каталоги для поиска необходимых книг;

· искать информацию в различных базах данных, создавать и заполнять базы данных, в частности, использовать различные определители;

· сохранять для индивидуального использования найденные в сети Интернет информационные объекты и ссылки на них.


В рамках направления «Создание письменных сообщений» в качестве основных планируемых результатов возможен, но не ограничивается следующим, список того, что обучающийся сможет:
· осуществлять редактирование и структурирование текста в соответствии с его смыслом средствами текстового редактора;

· форматировать текстовые документы (установка параметров страницы документа; форматирование символов и абзацев; вставка колонтитулов и номеров страниц);

· вставлять в документ формулы, таблицы, списки, изображения;

· участвовать в коллективном создании текстового документа;



В рамках направления «Анализ информации, математическая обработка данных в исследовании» в качестве основных планируемых результатов возможен, но не ограничивается следующим, список того, что обучающийся сможет:
· проводить простые эксперименты и исследования в виртуальных лабораториях;

· вводить результаты измерений и другие цифровые данные для их обработки, в том числе статистической и визуализации; 

· проводить эксперименты и исследования в виртуальных лабораториях по естественным наукам, математике и информатике.



В рамках направления «Коммуникация и социальное взаимодействие» в качестве основных планируемых результатов возможен, но не ограничивается следующим, список того, что обучающийся сможет:
· осуществлять образовательное взаимодействие в информационном пространстве образовательной организации (получение и выполнение заданий, получение комментариев, совершенствование своей работы, формирование портфолио);

· использовать возможности электронной почты, социальных сетей для обучения;

· соблюдать нормы информационной культуры, этики и права; с уважением относиться к частной информации и информационным правам других людей;

· соблюдать правила безопасного поведения в сети Интернет;

· различать безопасные ресурсы сети Интернет и ресурсы, содержание которых несовместимо с задачами воспитания и образования или нежелательно.

2.1.8. Виды взаимодействия с учебными, научными и социальными организациями, формы привлечения консультантов, экспертов и научных руководителей

Формы привлечения консультантов, экспертов и научных руководителей строятся на основе договорных отношений, отношений взаимовыгодного сотрудничества. Такие формы в себя включают:

· договор с Братским педагогическим колледжем о взаимовыгодном сотрудничестве (привлечение преподавателей колледжа в качестве экспертов, консультантов в обмен на предоставление возможности прохождения практики студентам или возможности проведения исследований на базе организации);

· экспертная и консультационная поддержка осуществляется в рамках сетевого взаимодействия с ИИПКРО и ИРО;

· консультационная, экспертная, научная поддержка осуществляется в рамках организации повышения квалификации на базе стажировочных площадок (школ), применяющих современные образовательные технологии, имеющих высокие образовательные результаты обучающихся.
2.1.9. Описание условий, обеспечивающих развитие универсальных учебных действий у обучающихся, в том числе информационно-методического обеспечения, подготовки кадров
Условия реализации основной образовательной программы, в том числе программы УУД,  обеспечивают участникам овладение ключевыми компетенциями, включая формирование опыта проектно-исследовательской деятельности и ИКТ-компетенций.

Требования к условиям включают:

· укомплектованность образовательной организации педагогическими, руководящими и иными работниками;

· уровень квалификации педагогических и иных работников образовательной организации;

· непрерывность профессионального развития педагогических работников образовательной организации, реализующей образовательную программу основного общего образования. 

Педагогические кадры имеют необходимый уровень подготовки для реализации программы УУД, что включает следующее:

· педагоги владеют представлениями о возрастных особенностях учащихся начальной, основной и старшей школы;

· педагоги систематически  проходят курсы повышения квалификации, посвященные ФГОС;

· педагоги участвуют  в разработке собственной программы по формированию УУД, 

· педагоги строят образовательную деятельность в рамках учебного предмета в соответствии с особенностями формирования конкретных УУД;

· педагоги осуществляют формирование УУД в рамках проектной, исследовательской деятельностей;

· характер взаимодействия педагога и обучающегося не противоречит представлениям об условиях формирования УУД;

· педагоги владеют навыками формирующего оценивания;

· педагоги умеют применять диагностический инструментарий для оценки качества формирования УУД как в рамках предметной, так и внепредметной деятельности.
2.1.10. Система оценки деятельности организации, осуществляющей образовательную деятельность, по формированию и развитию универсальных учебных действий у обучающихся. 
Система оценки деятельности образовательного учреждения по формированию и развитию УУД у обучающихся представляет собой один из инструментов реализации требований ФГОС к результатам освоения основной образовательной программы основного общего образования. Система оценки деятельности образовательного учреждения по формированию и развитию УУД у обучающихся фиксирует: 
цели оценочной деятельности: 
критерии, процедуры, инструменты оценки и формы представления еѐ результатов;
условия и границы применения системы оценки. 
Целью системы оценки деятельности образовательного учреждения по формированию и развитию УУД у обучающихся является получение объективной информации о состоянии качества образования, степени соответствия измеряемых метапредметных образовательных результатов, условий их достижения требованиям Стандарта.
 Основными задачами являются:
 - формирование единого понимания критериев оценки деятельности образовательного учреждения по формированию и развитию УУД у обучающихся; 
- определение степени соответствия качества образовательной деятельности школы государственным и социальным стандартам; - определение степени соответствия условий осуществления образовательного процесса государственным требованиям; 
- информационное, аналитическое и экспертное обеспечение мониторинга деятельности школы по формированию и развитию УУД; 
- разработка единой информационно – технологической базы системы качества образования; 
- формирование ресурсной базы и обеспечение функционирования образовательной статистики лицея и мониторинга деятельности лицея по формированию и развитию УУД;
 - изучение и самооценка состояния формирования и развития УУД у обучающихся с прогностической целью определения возможного рейтинга лицея по результатам государственной аккредитации; 
- выявление факторов, влияющих на повышение качества деятельности школы по формированию и развитию УУД у обучающихся; 
- определение рейтинга педагогов и размера стимулирующей надбавки к заработной плате за высокое качество формирования и развития УУД у обучающихся;
 - определение направлений повышения квалификации педагогических работников, повышение квалификации педагогических работников по вопросам, касающимся формирования и развития УУД у обучающихся; 
- стимулирование инновационных процессов с целью поддержания и постоянного повышения качества и конкурентоспособности. 
В основу системы оценки качества деятельности образовательного учреждения по формированию и развитию УУД у обучающихся образования положены принципы:
 реалистичности требований, норм и показателей качества деятельности по формированию и развитию УУД у обучающихся; 
открытости, прозрачности процедур оценки качества деятельности по формированию и развитию УУД у обучающихся.

Общее руководство и организация оценки деятельности образовательного учреждения по формированию и развитию УУД у обучающихся осуществляется администрацией школы, которая формирует концептуальные подходы к оценке деятельности образовательного учреждения по формированию и развитию УУД у обучающихся, утверждает ее критериальную базу; обеспечивает реализацию процедур контроля и оценки деятельности образовательного учреждения по формированию и развитию УУД у обучающихся, нормативное обеспечение порядка и процедуры оценивания; координирует работу различных структур, деятельность которых связана с вопросами оценки деятельности образовательного учреждения по формированию и развитию УУД у обучающихся; рассматривает результаты оценочных процедур, утверждает рейтинг педагогов по результатам оценки деятельности образовательного учреждения по формированию и развитию УУД у обучающихся; определяет состояние и тенденции развития школы; принимает управленческие решения по совершенствованию деятельности образовательного учреждения по формированию и развитию УУД у обучающихся. 
Оценка деятельности образовательного учреждения по формированию и развитию УУД у обучающихся осуществляется посредством: системы внутришкольного контроля: достижения метапредметных результатов учащимися на основе комплексных работ на межпредметной основе в рамках промежуточной аттестации.

Периодичность проведения оценки деятельности образовательного учреждения по формированию и развитию УУД у обучающихся определяется в зависимости от графика реализуемых процедур контроля и оценки качества образования в школе. Основными методами установления фактических показателей являются экспертиза и измерение. 
2.1.11. Методика и инструментарий мониторинга успешности освоения и применения обучающимися универсальных учебных действий

Методика и инструментарий  мониторинга успешности освоения и применения обучающимися универсальных учебных действий описана в ООП в пункте 1.3.1.
2.1.12. Содержание образования и способы организации образовательного процесса на переходном этапе в 5-6 классе

Содержание образование в ООП основного общего образования преемственно относительно начального общего образования и реализуется в разных видах деятельности, и в разных формах (урочной и внеурочных). Оно строится с опорой на:

1) представления отечественных психологов и педагогов о том, что учебная деятельность младшего школьника к подростковому возрасту «поворачивает его к  себе». Предметом внимания подростка становится он сам. Он ищет ответы на вопросы: что я могу и чего не могу; что я хочу на самом деле; где я сам, что во мне мое?

2) специфические интересы и особенности подростка: появление интереса к собственной личности; установку обширных пространственных и временных масштабов, которые становятся важнее текущих, сегодняшних; 

3) стремление к неизвестному, рискованному, к приключениям, героизму, испытанию себя. Появление сопротивления, стремления к волевым усилиям. Все эти особенности характеризуют активность подростка, направленную на построение образа себя в мире, на социальное экспериментирование;

4) замыслы (образы действия) подростка первоначально нечетки, расплывчаты, сверхмасштабны и некритичны. Пробуя осуществить их, он сталкивается с несоответствием своих представлений о себе и мире реальному положению дел. В этом конфликте подросток постепенно начинает осознавать границы собственной взрослости, которые измеряются  степенью самостоятельности и ответственности. 
Продуктивное завершение подросткового возраста происходит с «открытием себя и мира», с появлением способности осознанно, инициативно и ответственно строить свое действие в мире, основываясь не только на видении собственного действия безотносительно к возможности его реализации, но и с учетом «отношения мира» к моему действию.

Таким образом, выделяются следующие педагогические характеристики необходимые для проектирования содержания образования ООП основного общего образования:

1. Прежде всего, оформляется специальная организация переходного этапа образования (5-6 классы), предваряющего начало подросткового кризиса. Уже в переходный период (10-12 лет) учащиеся должны получить возможность почувствовать себя реально «взрослыми» (через разновозрастное сотрудничество и специальные приемы организации действий контроля и оценки). Взрослые должны создавать разнообразные ситуации, в которых младшие подростки могли бы ощутить как собственную «взрослость», так и недостаточность своих способностей, каким-то образом очертить границу своей «взрослости».

2. В собственно подростковой школе (7-9 классы) должны меняться отношения между педагогами и учащимися в сторону расширения сферы самостоятельности (в том числе, учебной самостоятельности) учащихся. Эти изменения должны касаться не только характера требований взрослых к подросткам, контроля, оценивания, но и расширения поля возможностей инициативных действий подростков. Вместе с тем, расширение и усложнение обязанностей, повышение требований к ответственности – должно стать выражением нового отношения к подросткам как к более взрослым.

3. Кроме выстраивания особых отношений между взрослыми и учащимися важное место занимает организация общения сверстников, чему способствуют особые (например, проектные, исследовательские) формы организации учения.

4. В этом возрасте учение становится лишь одним из видов общественно значимой деятельности, имеющих определяющее значение для психического развития.

5. Сфера учения (так же как и другие сферы жизни подростка) становится местом встречи замыслов его действий с их реализацией, местом социального экспериментирования, позволяющего ощутить границы действия и его возможности. Ребенок на этом этапе образования учится действовать по собственному замыслу, в соответствии с самостоятельно поставленными целями, находя способы реализации своего проекта (задачи).

6. Обучение подростка, прежде всего, направлено на построение образа собственного действия в мире, а, следовательно, на построение собственной картины мира и собственной  позиции.
В основу проектирования образовательного перехода из начальной в основную школу были положены исследования Г.А. Цукерман о двух фазах младшего школьного возраста. Помимо двухфазности ведущей деятельности при проектировании данного этапа образования положена гипотеза о трех фазах воспитания субъекта учебной деятельности. На основе этой гипотезы и строится формирование учебной деятельности в классе начальной школы. Первая фаза становления субъекта учебной деятельности – этап формирования коллективного субъекта учебной деятельности. К концу этого этапа класс начинает работать как команда, а учитель – как играющий тренер, направляющий класс к поиску общих способов действия в новой ситуации.

В классической теории и практике учебной деятельности на этой фазе заканчивается начальное обучение и младший школьный возраст. Считается, что к этому моменту у детей должны возникнуть основные новообразования учебной деятельности в форме индивидуальных способностей. И если опираться на гипотезу о трех этапах формирования субъекта учебной деятельности, то между общим и индивидуальным есть еще один этап: обособление внутри совместной деятельности. На этом этапе  осуществляется переход от МЫ к Я вместе с другими. Чтобы овладеть собственной мыслью, ребенку нужен собеседник. Индивидуальная форма поведения строится таким образом, что в нее инициативно, преднамеренно включается другой как существенное условие действия ребенка. На этой фазе развития (10-12 лет) индивидуальных способностей другой должен быть реальным. На следующей (подростковый возраст) – это может быть, уже любой культурный собеседник (любой автор текста).

Таким образом, возраст 10-12 лет можно назвать фазой обособления ученика как субъекта учебной деятельности внутри учебной общности.

Исходя из вышеизложенных особенностей данного этапа развития детей, сформулируем основные задачи этого переходного этапа образования:

- создать педагогические условия, при которых учащиеся имели бы возможность

опробовать средства и способы действий, освоенные в начальной школе, индивидуализированный “инструментарий» учебной деятельности (действия контроля и оценки, учебная инициатива и самостоятельность, способы учебного сотрудничества, способности к содержательной рефлексии, планированию и анализу и др.) в разных учебных ситуациях;

- помочь каждому учащемуся определить границы своей «взрослости»;

- создать в совместной деятельности учащихся и учителя возможные образовательные пространства для решения в последующем личностных задач младших подростков;

- не разрушить учебную мотивацию в критический период развития.

На переходе от начальной к основной ступени образования (5-6 классы) необходимо построить новые формы образования, органически сочетающие черты начального и основного образования, но качественно отличные и от тех, и от других.

Переходный этап в образовательном процессе школы должен строиться особым образом: через рефлексию предыдущего учебного опыта (опробование открытых способов действий в новых ситуациях); через особые формы и способы организации учебной деятельности, характерные именно для переходов, и через зарождение новых форм и способов учебной работы, которые будут разворачиваться только на следующем этапе образования.

Проектирование образовательного процесса на этом этапе строится относительно трех основных блоков организации учебной деятельности: содержание учебных предметов (отношение «Я- предмет»), форм учебного сотрудничества (отношение «Я- другие») и системы оценивания (отношение «Я-Я»).
2.1.13.Разновозрастное сотрудничество как педагогическое условие обеспечения перехода из начальной в основную школу

Чтобы научиться учить себя, быть учителем самого себя, школьнику нужно поработать в позиции учителя по отношению к другому. Разновозрастное учебное сотрудничество, где младшим подросткам предоставляется новое место в системе учебных отношений – место учителя детей из 1-4 классов, может стать одним из существенных элементов школы, отвечающей возрастным особенностям этого возраста. Место "младшего учителя" - посредника между взрослым и младшим школьником - в точности соответствует реальному положению подросткового возраста между детством и взрослостью. 
Таким образом, в современной школе разновозрастное учебное сотрудничество подростков и младших школьников может стать средством решения двух задач. Во-первых, отвечая притязаниям младших подростков на равноправные, ответственные, "серьезные" отношения с миром взрослых, работа в позиции учителя может служить одной из мер профилактики подросткового негативизма в его школьных проявлениях (дисциплинарных, учебных, мотивационных). Во-вторых, работа в позиции учителя продолжает формирование учебной самостоятельности школьников, основанной на способности, удерживая точку зрения другого человека (младшего, незнающего, неумелого). Младшему нужно не просто подсказать, сделать вместо него, предложить ему готовый результат, навязать свою точку зрения. Младшему нужно помочь самостоятельно прийти к результату. Младший подросток может и должен на какое-то время стать учителем более маленьких ребят для того, чтобы окончательно утвердиться в собственной позиции учащегося. Основными эффектами разновозрастного сотрудничества являются:

1.В мотивационном отношении работа детей в позиции "учителя" выгодно отличается от их работы в позиции "ученика". Ситуация разновозрастного учебного сотрудничества является мощным резервом повышения учебной мотивации в критический период развития учащихся.

2. Ситуация разновозрастного сотрудничества для младших подростков создает условия для опробования, рефлексии и обобщения известных им средств и способов учебных действий при работе в позиции "учителя"; помогает актуализировать средства и способы учебных действий. Ситуация разновозрастного сотрудничества становится важным фактором формирования у школьников учебной самостоятельности.

3. Ситуация разновозрастного сотрудничества способствует развитию у маленьких учителей способности понимать и учитывать интеллектуальную и эмоциональную позицию другого человека. В частности, пятиклассники начинают по-новому видеть труд собственных учителей.

4. Отвечая притязаниям младших подростков на равноправные, ответственные, «серьезные» отношения с миром взрослых, работа в позиции «учителя» может служить одной из мер профилактики подросткового негативизма в его школьных проявлениях (дисциплинарных, учебных, мотивационных);

5. Учебное сотрудничество между пятиклассниками и более старшими ребятами дает возможность учителю организовать образовательный процесс в пятом классе так, чтобы пятиклассники, инициативно выстраивая учебные отношения, например, с восьмиклассниками, могли бы сами определить границы своих знаний и построить собственные «карты» движения в учебном материале.

2.1.14. Письменная дискуссия как средство работы со своей и чужой точками зрения.

 В начальной школе совместные действия учащихся строятся преимущественно через устную дискуссию с одноклассниками и учителем. Устная дискуссия помогает ребенку сформировать свою точку зрения, отличить ее от других точек зрения, а также скоординировать разные точки зрения для достижения общей цели.

Переходный этап (5-6 классы) становится местом, где может произойти следующий шаг в развитии учебного сотрудничества - переход к письменным формам ведения дискуссии. Можно выделить следующие функции письменной дискуссии:

- чтение и понимание письменно изложенной точки зрения других людей может стать переходной учебной формой между устной дискуссией, характерной для начального этапа образования, и мысленным диалогом с авторами научных и научно-популярных текстов, из которых ученики основной школы получают сведения о взглядах на проблемы, существующие в разных областях знаний;

- письменное оформление мысли способствует развитию письменной речи младших подростков, их умения формулировать свое мнение так, чтобы быть понятым другими;

- письменное оформление точки зрения учащихся может стать средством развития мышления школьника, помогая в потоке устных дискуссий, быстро развертывающихся на уроке, фиксировать наиболее важные моменты (противоречия, обнаружение новой проблемы, гипотезы о неизвестном, способы их проверки, выводы);

- организация на уроке письменной дискуссии предоставляет возможность высказаться всем желающим: даже тем детям, которые по разным причинам (неуверенность, застенчивость, медленный темп деятельности, предпочтение роли слушателя) не участвуют в устных обсуждениях;

- организация письменной дискуссии предоставляет дополнительные возможности организации внимания детей на уроке.

Итак, письменная дискуссия является переходной формой между устной дискуссией, характерной для самых младших классов, и развитыми формами самообучения, опирающегося на различные тексты. На переходном этапе образования ученики учатся письменно излагать свое мнение, понимать точки зрения своих одноклассников, выраженные письменно, задавать вопросы на понимание, вступать в спор с автором письменного текста в ситуации, когда автор может ответить читателю. Эти коммуникативные умения могут послужить основой для серьезной работа с культурными текстами, в которых содержатся разные точки зрения, существующие в той или другой области знаний.

2.1.15. Проектная задача как плавный переход к проектным формам  учебной деятельности.
В образовательной практике используются в основном два типа задач: конкретно-практическая и учебная. Предлагается на этапе начальной школы и образовательного перехода еще один тип задач – проектная задача – он имеет свои специфические цели, способы, место применения.

Проектная задача ориентирована на применение учащимися целого ряда способов действия, средств и приемов не в стандартной (учебной) форме, а в ситуациях, по форме и содержанию приближенных к «реальным». На такой задаче нет «этикетки» с указанием, к какой теме, к какому учебному предмету она относится. Итогом решения такой задачи всегда является реальный «продукт» (текст, схема или макет прибора, результат анализа ситуации, представленный в виде таблиц, диаграмм, графиков), созданный детьми. Он может быть далее «оторван» от самой задачи и жить своей отдельной жизнью.

Проектные задачи могут быть как предметные, так и межпредметные. Главное условие – возможность переноса известных детям способов действий (знаний, умений) в новую для них практическую ситуацию, где итогом будет реальный детский продукт. Подобные задачи, как правило, занимают несколько уроков.

Включение в учебный процесс задач подобного типа позволяет учителю, администрации школы в ходе учебного года системно отслеживать пути становления, прежде всего, способов работы и способов действий учащихся в нестандартных ситуациях вне конкретного (отдельного) учебного предмета или отдельно взятой темы, т.е. осуществлять мониторинг формирования учебной деятельности у школьников.

Проектные задачи предоставляют также большие возможности для организации разновозрастного сотрудничества учащихся, в ходе которого учащиеся разных классов решают общую задачу.

Данный тип задач занимает промежуточное положение между «обычными» предметными задачами (учебными ли конкретно-практическими) и полноценным «проектом» в основной школе. Включение проектных задач в содержание учебных предметов на переходном этапе школьного обучения закладывает основу для проектных форм учебной деятельности, социального проектирования в подростковой школе.
2.1.16. Развитие контрольно-оценочной самостоятельности школьников как необходимое условие для построения индивидуальных образовательных траекторий учащихся в основной школе

Индивидуализация учебных действий контроля и оценки является необходимым условием для становления полноценной учебной деятельности школьников. Для того, чтобы каждый ученик научился самостоятельно контролировать и оценивать себя и других, необходим систематический опыт следующих действий:

- строить типология заданий, определять, для проверки какого умения или знания создано то или иное задание;

- составлять проверочные задания разного типа и уровня сложности (в том числе, задания с "ловушками");

- определять сложность заданий, приписывать заданиям баллы по сложности;

- находить или создавать образца для проверки работы;

- сопоставлять работу с образцом;

- вырабатывать критерии дифференцированной оценки учебной работы,

- согласовывать свои критерии с критериями других участников контрольно-

оценочной работы, в том числе и с учителем,

- оценивать свою работу по этим критериям;

- сопоставлять свою оценку с оценкой другого человека (учителя, одноклассника);

- давать характеристику ошибок и выдвигать гипотезы об их причинах (овладение диагностико-коррекционным способом работы над ошибками);

- составлять корректировочные задания для подготовки к новой проверочной работе;

- определять границы своего знания (понимать, где работает или не работает освоенный способ действия);

- формулировать предположения о том, как искать недостающий способ действия (недостающее знание).

Совершенствование контрольно-оценочных действий учащихся на переходном этапе образования проходит по двум линиям. Первое направление - через организацию разновозрастного сотрудничества, когда учащиеся 5-6 класса разворачивают контрольно-оценочные действия при работе с младшими школьниками. Разновозрастное сотрудничество позволяет младшим подросткам не только овладеть контрольно-оценочными действиями во всей полноте, но и осмыслить их роль в учебном процессе.

Вторым важным направлением должна стать организация контроля и оценки в рамках изучаемых учебных предметов через: 

а) проведение специальных учебных тренировочных и коррекционных занятий;

б) рефлексивную работу с "картой знаний"; 

в) создание "портфеля" ученика и представление собственных достижений учащихся.

На пути становления оценочной самостоятельности на данном этапе обучения происходит: определение самим учащимся сроков представления результатов освоения той или другой учебной темы (другими словами, учащийся САМ определяет сроки написания проверочной работы по той или другой теме); приведение всех оценок учащихся к единому знаменателю (к единым шкалам оценки), рассмотрение способов перевода одной шкалы в другую. Через учебные предметы разворачивается весь цикл контрольно-оценочной деятельности учащихся. В этот период обучения начинает серьезно меняться соотношение между коллективными и индивидуальными формами учения в сторону увеличения индивидуальных (объем, способы выполнения, уровень сложности большей части домашней работы определяется учащимися самостоятельно).

Таким образом, предметом контроля и оценки в учебных предметах со стороны учащихся в это время являются:

- собственное продвижение в учебном материале с фиксацией своих трудностей и возможных способов их преодоления;

- операциональный состав действий при решении поставленных задач;

- личные достижения в учебном и внеучебном материале;

- прогностическая оценка возможности действования;

- перевод одной шкалы оценивания в другую;

- самостоятельный выбор учебного материала (заданий) для их выполнения.

Если в начальной школе не уделялось должного внимания со стороны педагогического коллектива к формированию основ контрольно-оценочной самостоятельности, то на плечи переходного этапа ляжет работа по ее формированию с использованием наработок начальной школы.

2.1.17. Работа с "картой знаний" в учебном предмете как средство построения образовательной траектории учащихся

Для того чтобы обеспечить преемственность между контролем и оценкой учебных действий в начальной школе, с одной стороны, и умением школьников строить собственные индивидуальные образовательные траектории на этапе основной школы (7-9 классы), в переходный этап обучения (5-6 классы) уделяется особое внимание индивидуальной работе учащихся по созданию в учебных курсах "карты знаний", работе с ней и последующему ее анализу. "Карта знаний" по предмету может помочь учащимся целенаправленно выбирать тот учебный материал, который необходим им для решения учебно-практических задач, может позволить школьникам восстанавливать свой индивидуальный путь движения в учебном предмете, делать предположения о возможных дальнейших содержательных движениях.

В переходный этап образования "карта знаний" может стать средством планирования, удержания предметной логики в течение учебного года и рефлексии индивидуального пути движения учащихся в учебном предмете. В отличие от начальной школы, где работа по планированию и изучению материала разворачивается только как коллективное действие, на данном этапе обучения подобная работа уже частично становится индивидуальным действием.

Основное условие эффекта от работы с "картой" - ее системность и последовательность обращений к ней от сентября до мая.

Полученный на переходном этапе образования навык работы с "картой знаний"

будет необходим учащимся на последующих этапах образования, где предполагается разворачивание индивидуальных образовательных траекторий внутри каждого учебного предмета, а в старшей школе - для обучения по индивидуальным учебным планам.

Итак, рекомендуемые способы организации образовательного процесса на переходном этапе образования позволят:

- осуществить плавный, мягкий и нетравматичный переход школьников с начальной на основную ступень образования;

- воспитать у младших подростков стремление и, отчасти, способность самостоятельно расширять границы собственных знаний и умений;

- в значительной мере индивидуализировать контрольно-оценочные действия учащихся;

- создать предпосылки для индивидуализации учебной деятельности (умение работать с текстом, письменно выражать свое мнение, умение работать в позиции «взрослого»).

Мягкий образовательный переход имеет две составляющие.

Первая – консервативная: изменение содержания и форм обучения должно происходить чрезвычайно постепенно. В сегодняшней школе оно происходит рывком: вместо одного учителя, строящего с каждым ребенком и его семьей чрезвычайно разносторонние отношения, появляется много предметников, отношения которых с учеником и его родителями становятся частичными, ограниченными в основном вопросами успешности в отдельных дисциплинах и поведением на уроках.

Вторая составляющая действий педагогов, строящих образовательный переход –найти такие формы работы с учениками, который качественно отличаются и от предшествующих, и от последующих и являются своеобразным «мостиком», переходом между ними.

Сегодняшняя школа, резко меняя то, что должно меняться постепенно, практически не изменяет те характеристики образовательной среды, которые должны отвечать новым возрастным потребностям и возможностям детей, находящихся на границе двух эпох развития. Урок остается основной, а чаще единственной формой организации учебного процесса учащихся на протяжении всех 10-11 лет обучения в школе. Движение учащихся в учебном материале происходит в одном темпе и по одной общей траектории. Понятия осваиваются преимущественно репродуктивно и с одной («единственно правильной») точки зрения. Учительские контрольно-оценочные действия ориентированы, в основном, на результативную сторону обучения. Знания, «разложенные по полочкам», не становятся основой компетентности школьников, они не применяются за пределами тех ситуаций, в которых были освоены.

В связи с таким положением дел целесообразно с учетом рассмотренных особенностей второй фазы учебной деятельности младших школьников, возрастных особенностей детей в критические периоды своего развития необходимо педагогически грамотно выстроить переход от младшего школьного возраста к подростковому.

Для этого необходимо выполнить ряд принципиально важных организационно-педагогических и содержательных действий:

1. Акцент в учебном плане на данном этапе образования необходимо сделать на интеграцию учебных дисциплин, возможность построение разновозрастных учебных занятий, увеличения роли самостоятельной работы, индивидуальных и групповых учебных занятий.

2. При разработке рабочих учебных программ учителя «замедлить» процесс движения детей в учебном материале. Построить «новый» материал как конкретизацию известных детям способов действия, усилив роль пробы и поиска, эксперимента.

3. Учебный процесс должен носить ритмичный характер в связи с этим целесообразно перейти на составление более динамичное расписание с учетом рабочих учебных программ конкретных педагогов.
2.1.18. Содержание образования и способы его организации на этапе самоопределения подростков (7-9 классы)

Прежде всего, необходимо выделить, в первую очередь, то, что ни в коем случае не должно меняться в обучении подростка по сравнению с обучением младшего школьника. Таковым является ядро учебной деятельности – соотношение самоизменения и способа действия.

Первое соображение касается специфики знания. К концу переходного этапа  (6 класс) обучающийся в учебной деятельности осваивает логику движения от постановки задачи к ее разрешению. Он уже умело может пользоваться тем способом, который он вместе с классом сконструировал. Однако он пока не может выбирать из нескольких способов действий тот, который необходим для решения той или иной задачи. В связи с этим понятие (общий способ действия) для подростка должно стать инструментом его мышления и социального действия, инструментом, про который понимаешь не только его устройство, но и можешь сопоставить с другими подобными и не подобными инструментами и сделать осознанный выбор, чем работать.

Если младший школьник находится как бы «в» понятии, то подросток должен работать «с» понятием как со средством. Его взгляд должен становиться шире – он должен видеть ограничения той или другой понятийной логики, понимать, какие особенности используемой модели дают нам то или иное знание, но не позволяют решить какие-то другие вопросы.

Эти действия в структуре учебной деятельности подростка аналогичны действиям принятия учебной задачи и преобразования условий задачи с целью выделения существенного отношения в структуре учебной деятельности младшего школьника, однако, они устроены иначе, и их функциональное значение меняется, изменяя содержание и строение учебной деятельности подростка.

Поэтому, подростковая школа – это «мастерская» по изготовлению моделей (способов действий). Специальное создание и построение таких моделей и есть основное учебное действие подростковой школы.

 Для того чтобы модель работала не только в функции отражения реальности, но и в функции орудия, средства, должны быть созданы специальные условия ее опробования на ином материале. Подобная работа не может проводиться иначе как системная. Должна существовать координация между отдельными учебными предметами. Координация учебных предметов может иметь несколько уровней, на которых могут решаться разные педагогические задачи и возникать разные эффекты.

Тематическая координация (общность тем в разных предметах). Психолого-педагогические эффекты и последствия такого типа работы связаны с преодолением детских представлений о дисциплинарной отдельности, а также преодолением дисциплинарной организации учебной жизни.

Задачная координация. В этой ситуации речь идет об одной практической задаче (ситуации), которая по-разному решается при использовании сведений и приемов из разных учебных предметов. Эти разные решения возможны в той мере, в какой сама предметная ситуация задачи – обстоятельства предметного действия – «поворачиваются» разными сторонами: как состав веществ, как приложение сил, как величины и их связи и т.п.

Типодеятельностная координация. В обучении подчеркивается и выделяется, например, эксперимент как особая система действий (наблюдения, обработка информации и пр.). В отношении типа деятельности объединяются и различаются разные предметные области. 

Объектно-позиционная координация. Один объект произвольно рассматривается с разных «сторон»: химически, физически, биологически и т.п. При этом анализируются не только разные свойства, выступающие при разном рассмотрении, но и сами способы рассмотрения (энергетический, величинно-числовой, молекулярный и т.п.).

Средственно-техническая координация. Очень важная дидактическая форма, в которой некое знаковое средство, появившиеся в одном предмете (в качестве средства) специально переносится на другие предметы. Это могут быть диаграммы, графики, таблицы и пр. 

Понятийно-модельная форма координации. Строится как перенос модели, выстроенной в одном предмете в качестве объекта изучения в другой предмет, где она приобретает статус средства изучения и понимания. Подлинно теоретическое понятие – это и есть некая форма, которая находится между функцией объекта (что есть реальность) и функцией средства (как рассматривается реальность). Лишь на подобных переходах возможно изучение границ и условий построения модели. В указанных переходах сама модель становится предметом опробования – пробным телом изучения реальности.

Необходимо отметить, что отдельными и не связанными учебными предметами задачу построения учебной деятельности подростка не решить.

Глядя на вещи определенным образом, человек должен одновременно предполагать существование другого взгляда, под другим углом зрения, с другой «разрешающей способностью». Такое видение вещей в психологии называется «позицией», а способ действия, приводящий к построению позиции – децентрацией. Еще раз отметим, что позиция – это не просто точка зрения. С разными мнениями (точками зрениями) дети сталкивались впервые в начальной школе, и именно столкновение в дискуссии разных точек зрения давало им возможность прояснить основания того или иного способа действия. В позиции должны удерживаться и координироваться фактическое положение наблюдателя (или фактические средства рассмотрения) и видение другого человека (его средства рассмотрения). Позиционное видение позволяет использовать модельные средства свободно и осмысленно.

Итак, содержание образования в основной школе должно отвечать следующим требованиям:

1. Современное обучение на любом уровне образования должно строиться в рамках развития мышления. Мышление подростка есть мышление о Мире, а не лишь мышление об отдельных и несводимых его сторонах; в нем разные аспекты реальности должны опробоваться на связь (а не предлагаться уже связанными или разграниченными).

2. В подростковой школе общий способ действия должен выступить как инструмент опробования новых возможностей целей и задач обучения (учения). В связи с этим построение учебных предметов требует, чтобы каждый акт обучения (учения) выступал как обнаружение и преодоление сложившегося способа действия.

3. Средством опробования новых возможностей должна стать учебная модель. Действие моделирования должно выйти в центр учебной работы. 
4. Введение управления процессами изменения объекта существенно меняет функции отражающей модели. Она становится пробным телом преобразования объекта. Переходы от одной отражающей модели к другой возможны лишь как опосредствованные управляющей моделью.

5. Внесение в обучение новых форм моделирования выводит учащихся на уровень позиционного действия.

6. Моделирование позволяет придать обучению и теоретическому мышлению проектную форму. Необходимо отметить, что речь в данном случае идет не о проектировании вообще, а лишь о таком, в основании которого находится теоретическое мышление.

Для реализации содержания образования подростковой школы при организации образовательного процесса необходимо:

- создать условия для приобретения подростками опыта собственной проектной

работы, научить их действовать по собственному замыслу, в соответствии с самостоятельно поставленными целями, находя способы реализации своего проекта;

- предоставить учащимся возможность экспериментирования с собственным действием, возможность пробовать, меняя позицию (с ориентации на замысел к достижению результата и, обязательно, опять к замыслу);

- предоставить учащимся возможность свободного выбора способов и источников информации для решения самостоятельно поставленных перед собой учебных задач в рамках индивидуальных форм учебной деятельности;

- создать условия по выстраиванию индивидуальных траекторий движения учащихся в учебном материале отдельных тем школьных дисциплин с опорой на собственные «карты» познания в разных предметных областях;

- для формирования способности к осуществлению ответственного выбора организовать в образовательном пространстве школы несколько подпространств: «подготовка-опыт-демонстрация»;

- включить подростков в ходе образовательного процесса в различные социальные практики, в том числе через сетевое взаимодействие с другими образовательными учреждениями и социальными институтами;

- продолжить работу по формированию контрольно-оценочной самостоятельности подростков через организацию модульного (концентрированного) обучения и учения как основы учебной самостоятельности учащихся;

Для реализации всех требований к содержанию и способам организации образовательной деятельности на этапе 6-9-х классов используется концентрированное обучение ( далее - погружение в предмет), где единицей образовательного процесса в подростковой школе становится учебный предметный ( или межпредметный) блок.

Погружение в предмет ставит перед собой следующие задачи:

- запустить реальный механизм формирования индивидуальных способностей к самообразованию (выращивание из коллективного субъекта учения индивидуального);

- организовать самостоятельную  деятельность учащихся;

- задать разный уровень дифференциации через создание мастерских, индивидуально-групповых занятий и спецкурсов и организацию индивидуальных образовательных маршрутов (траекторий);

- разгрузить учебный день учащегося (не более 3-4 подготовок в день) с целью обеспечения времени для занятий учащихся по интересам (внеучебная деятельность).

Учебный блок состоит из трех элементов: учебного модуля (1 неделя в классе 8-9 часов), самостоятельной работы учащихся, включая мастерские и индивидуально-групповые занятия, презентации результатов освоения учебной темы, которая включает: предъявление результатов самостоятельной работы и предъявление своих результатов в форме проверочной работы, результатов  знания теоретического материла.
Первый (запускной) учебный блок (сентябрь месяц) начинается с проведения стартовой работы для учащихся.

Основными целями стартовой работы являются:

- определение уровня базовых знаний и умений учащихся для дальнейшего изучения учебного предмета;

- определение "дефицита возможностей учащихся" с целью фиксации новой учебной задачи на новый учебный год.

Стартовая работа определят тактику работы учителя и учащихся в первом учебном блоке по данному предмету и включает: коррекционную самостоятельную работа учащихся и совместное планирование предметного материала на учебный год.

Последний (рефлексивный) учебный блок по предмету в году (май месяц) ставит своей задачей определить уровень овладения учащимися предметным материалом, определить эффект от заданного способа обучения через проведение итоговой работы, ее анализ и рефлексию учащихся, а также предъявление учащимися собственного исследовательского текста в форме реферата, проекта, творческой работы.

Остальные учебные блоки (октябрь - апрель месяцы) последовательно разворачивают учебный материал, спланированный совместно с детьми в первом блоке.

В ходе изучения учебного блока могут быть следующие способы работы учителя и учащихся:

· разнообразные практики, в ходе которых происходит восполнение (коррекция) и развитие опыта каждого подростка;

· совместная пробно-поисковая деятельность класса или групп учеников (под руководством учителя), направленная на открытие общих способов действия и понятий

– осуществляется в рамках предметных линий. Модели (в том числе, компьютерные) позволяют ученикам под руководством учителя ставить и решать исследовательские задачи, опираясь на модельные средства. Одной из наиболее перспективных форм совместного понятийного продвижения может быть письменная дискуссия;

· осознание открытых принципов применительно к существующему многообразию практик, конкретизация общих принципов. Происходит в групповой и индивидуальной поисковой работе учеников, направленной на выяснение возможностей открытых способов действия;

· отработка необходимых умений и навыков. Происходит в форме “результирующих”, в том числе тренинговых практик. Особую роль при организации многообразных тренингов играет компьютер;

· представление полученного коллективного или индивидуального результата исследования в качестве продукта, предъявляемого себе и другим участникам сообщества.

Таким образом, для достижения запланированных личностных, метапредметных и предметных результатов на этапе основного общего образования образовательный процесс должен отвечать следующим требованиям:

1. Этот этап образования становится временем испытаний, проб, экспериментирования и проектирования; обучение строиться как полагание того пространства возможных достижений, которое предполагает осваиваемый общий способ действия.

2. Меняется содержание учебных дисциплин. Координация учебных дисциплин должна обеспечивать перенос способов действий из одной области знаний в другую и их опробование на ином материале, определение границ понятий.

3. Разворачивается работа по выстраиванию индивидуальных образовательных траекторий движения учащихся в учебном материале в рамках модульного, концентрированного обучения. Индивидуальные траектории на этом этапе образования

основаны на выборе своего «плана» (аспекта) изучения темы по общему для всех курсу. Построение индивидуальных образовательных маршрутов в предмете способствует развитию учебной самостоятельности и ответственности подростка.

4. В отдельных узловых точках учение происходит внутри проектирования, которое позволяет подростку сопоставлять замысел и реализацию индивидуального действия. Специально организованные педагогом условия дают подросткам возможность действовать самостоятельно, но безопасно, т.е. осуществлять пробы в культурных формах.
2.2.2. Основное содержание учебных предметов на уровне основного общего образования

2.2.2.1. Задачи учебных предметов на переходном этапе образования (5-6 классы)

В связи с выделением двух этапов подростковой школы и предметное содержание имеет свою специфику. Так на этапе 5-6- классов в содержании деятельности учащихся выделяются следующие важные особенности:

- учебные программы предусматривают изучение таких объектов, которые не могут быть реальными, а только мысленными (рациональное число, живая клетка), но при этом для их изучения могут использоваться практические, преобразующие сам объект действия (деление чисел и закономерности при делении, найти способ оценить, понять результат преобразований;
- у учащихся 5-6-х классов еще нет достаточных средств полноценного изучения новых для них объектов: не хватает средств обоснования и аргументации полученных результатов после преобразования объектов и обнаружения их свойств;

- замысливание подростка в начале подросткового периода, который совпадает по времени с 5-6 годами обучения в школе, преобладает над реализацией. 
«Младший подросток задумал, пережил задуманное и как бы уже сделал» (К.Н. Поливанова). Необходимо создание условий в деятельности младших подростков «для апробирования цели действием», для «испытания» замысла.

Таким образом, в соответствии с названными выше особенностями деятельности учащихся 5-6-х классов «попытку и испытание» можно отнести к видам ведущих действий учащихся 5-6-х классов. На этом этапе обучения зарождается становление индивидуальной образовательной траектории младших подростков, который называется «пробно-поисковым», когда происходит принятие решения о действии для достижения определенной цели, осуществляются самостоятельные пробы изучения свойств мысленно заданных объектов через поиск и реализацию действий, им соответствующих, пробы обоснования данных свойств. 
Опишем ведущие предметные задачи по основным учебным дисциплинам 5-6 класса, на которых происходят «пробно-поисковые» действия для решения предметных учебных и учебно-практических задач.

Русский язык (5-6 классы)

В начальной школе основной целью изучения русского языка является освоение способов письма, основным предметом рассмотрения – слово и предложение. Язык обращен к ребенку своей социальной, нормативной стороной (осваивается закон, правило, норма). В основной школе обучение нацелено на развитие самостоятельности, инициативности, переход к индивидуальным образовательным траекториям. Следовательно, в 5-6 классе ребенок должен осознать себя субъектом деятельности, увидеть поле возможностей, попробовать действовать в этом поле. Акцент в курсе русского языка смещается на функционирование, тем самым для ребенка открывается возможность пробы и экспериментирования с языковыми средствами. Это, с одной стороны, способствует расширению речевого опыта ребенка, с другой стороны, дает языковой материал для анализа, осмысления, становления языковой рефлексии.

Основные цели на этом этапе – рефлексивное освоение позиций говорящего и слушающего, пишущего и читающего (осознание «себя в языке» и «язык в себе»; открытие языка как средства, инструмента; объективация собственного речевого опыта); формирование представления о языке как об изменяющейся функциональной системе. Принципы орфографии и пунктуации рассматриваются не как данность, а в их становлении, что позволяет ребенку глубже осознать их функциональную значимость, следовательно, формирование орфографических и пунктуационных навыков получает еще одну объяснительную и мотивационную основу.

Английский язык (5-6 классы).

На этапе перехода из начальной в основную школу у младших подростков несмотря на то, что сформировались у них элементарные общеучебные и коммуникативные умения, и они ориентируются в четырех видах речевой деятельности, они еще не способны к самостоятельной работе и во всем следуют указаниям учителя. Уроки иностранного языка как никакие другие помогают детям в социализации, поскольку предполагают интенсивное общение при совместной деятельности, при работе в парах и группах. Важнейшая задача учителя постепенно приучить их к таким видам работы, научить слушать друг друга, учитывать мнение партнера, проявлять инициативу и целеустремленность. Но так как на этом этапе дети еще не уверенно владеют речевыми формами, еще не усвоили модели речевого общения, большое место занимает элементарная тренировка – повторение образцов за учителем или аудиозаписью, заучивание наизусть стишков и песенок, инсценировки, игры. Просмотр мультфильмов или учебных фильмов на английском языке поможет им больше, чем заучивание новых слов списком, зазубривание грамматических правил, и бесконечное количество механических упражнений, не говоря уже о том, что яркие зрелищные уроки формируют положительное отношение к предмету. Накопление образцов и моделей создаст почву для теоретического осмысления грамматики в период обучения в 7-9 классах. Психологи утверждают, что именно этот этап важен для создания долговременной мотивации. Подходя к седьмому классу, ребенок либо настраивается на совершенствование в языке, или теряет интерес к этому предмет, разочарованный неудачами при постижении грамматики. "Слишком много грамматики" – вот характеристика традиционного подхода.

По окончании 6 класса  ученик понимает отдельные предложения и часто встречающиеся выражения, связанные с основными сферами жизни (например, основные сведения о себе и членах своей семьи, друзьях, школе, покупках, и т.п.). Может выполнить задачи, связанные с простым обменом информации на знакомые или бытовые темы. В простых выражениях может рассказать о себе, своих родных и близких, описать основные аспекты повседневной жизни.

Математика (5-6 классы) ставит следующие основные задачи курса на этапе основного образования: продолжить формирование у школьников основ теоретического мышления (анализа, планирования и рефлексии);

- на основе рефлексии начальной школы выделить ключевые предметные задачи, которые привели к их созданию, оценить в какой степени имеющиеся способы действий позволяют решить эти задачи, проанализировать и сравнить различные модели, описывающие эти способы;

- на основе обобщения и систематизации материала начальной школы выделить общие аспекты понятий величины и числа;

- организовать целенаправленную деятельность детей по построению других числовых систем (расширение системы натуральных чисел, в конечном счете всей системы действительных чисел);

- усилить роль моделирования в связи с приобретением моделями качественно нового характера (из средства фиксации способов, открытых в предметном плане модели становятся источником постановки учебных задач и тем самым – открытия новых способов)

Литература (5-6 классы)

Основная цель курса литературы рассчитана на все годы обучения в школе - воспитание эстетически развитого читателя. Обучение в 5-6 классах начинает разворачиваться по двум основным линиям: «Читательская практика и детское творчество» и «История мировой литературы». Обучение по линии «Читательская практика и детское творчество» продолжает начатую в начальной школе работу по становлению позиций автора, читателя, теоретика, критика. Эта линия обучения обеспечивает преемственность перехода из начальной в основную школу.

Она позволяет детям в привычных для них формах работы наращивать свои достижения, осваивать то, что не до конца освоено (например, введенное в 4-м классе понятие родового деления литературы). Благодаря этой линии сохраняется высокая мотивация учения. Особое значение имеет то обстоятельство, что именно на этой линии происходит постепенный переход от коллективных форм работы к индивидуальным. Линия обучения «История мировой литературы» только появляется в пятом классе, становится новой линией в литературе и постепенно становится ведущей. На историко-литературной линии обучения перед детьми разворачивается процесс исторического развития литературы и создаются условия формирования долговременной установки на действие вечного закона художественной формы в определенном, меняющемся со временем культурно-историческом обличии.

История (5-6 классы).

Главная цель изучения на этом этапе образования – формирование первичных (базовых) ориентиров для самоидентификации школьников, определения ценностных приоритетов и критического восприятия общественно-политической и исторической информации на основе осмысления и усвоения ключевых (исходных) положений теории исторического знания и методологии исторического исследования.

История как учебный на первом этапе (5-6 класс) ставит следующие основные задачи:

- сформировать первичные (базовые) ориентиры для гражданской, социальной, этнонациональной и культурной самоидентификации на основе усвоения системы исторических понятий и представлений о прошлом;

- овладеть элементарными представлениями о закономерностях развития человеческого общества с древности до наших дней в экономической, социальной, политической и культурной сферах; пониманием основных принципов жизни общества в прошлом и настоящем, взаимосвязи между природными, социальными, экономическими, политическими и культурными явлениями, их влияния на жизнь человека;

- сформировать умения определять исторические и общественно-политические понятия и использовать их для осмысления сущности современных общественных явлений, жизни в современном мире;

- сформировать умения искать, проверять, систематизировать, анализировать и сопоставлять содержащуюся в различных источниках информацию о событиях и явлениях прошлого; представлять историческую информацию в наглядной форме (презентация и др.);

- воспитать уважительное и толерантное отношение к прошлому через понимание исторической обусловленности и мотивации поступков людей предшествующих эпох.

Обществознание (5-6 класс).

 Интегративный курс пропедевтического характера, закладывающий основы для изучения в последующие годы не только правового, но и остальных курсов обществоведческого цикла (поведение человека, интересы и ценности, формирование способов регулирования отношений «человек-человек» и «человек-общество» в различные исторические эпохи, в различных культурах в современном мире, в России).

Данный курс ставит следующие основные задачи на этом этапе образования:

- развить конфликтную компетентность, в том числе в формировании способности

формулировать правила для урегулирования ситуаций, возникающих при столкновении интересов, представлений, традиций, обычаев, и соблюдения этих правил;

- приобрести способность вычленять правовое содержание жизненной ситуации (выявление ситуаций, регулируемых правом, этикой, моралью, различение этих ситуаций и т.п.);

- приобрести общие представления (знания) о праве, обществе, российском государстве.

Условиями решения образовательных задач являются:

а) образовательная среда (уклад школы), обеспечивающая возможность реальной пробы себя в квазиправовых ситуациях и анализа различных позиций участников реальных ситуаций;

б) учебные мероприятия 2 типов: учебно-информационный блок (право как необходимое условие существования и развития человеческого общества); практикумы, в которых моделируются наиболее типичные правовые ситуации.

Биология (5-6 класс).

Курс биологии 5-6 класса открывает пятилетний цикл изучения биологии в основной школе и опирается на пропедевтические знания учащихся из курсов «Окружающий мир» начальной ступени обучения.

Цели и задачи курса:

- познакомить учащихся с основными понятиями и закономерностями науки биологии;

- систематизировать знания учащихся об объектах живой природы, которые были получены ими при изучении основ естественно - научных знаний в начальной школе;

- начать формирование представлений о методах научного познания природы, элементарных умений, связанных с выполнением учебного исследования;

- развивать у учащихся устойчивый интерес к естественно - научным знаниям;

- начать формирование основ гигиенических, экологических знаний, ценностного отношения к природе и человеку.

Вводятся понятия «экологические факторы» и «природные сообщества», школьники учатся устанавливать взаимосвязи между организмами и условиями, в которых они обитают. В конце изучения данной главы учащиеся в общих чертах знакомятся с растительным и животным миром материков планеты.

Содержание данного курса строится на основе деятельностного подхода. Учащиеся вовлекаются в исследовательскую деятельность, что является условием приобретения прочных знаний.

География (5-6 классы)

По своей сути содержание учебного материала фактически единого курса 5–6-го классов – это базовый курс начальной школьной географии с элементами новой структуры и содержательной основы современной географической картины мира. Внимание пятиклассников обращается, прежде всего, на такие вопросы, как «Что ЭТО такое на нашей планете?», «Из чего ЭТО состоит и какими свойствами обладает?» и «Где ЭТО есть на Земле?», а шестиклассников – «Почему ЭТО именно такое и обладает таким строением и свойствами?», «Почему ЭТО именно здесь, на Земле, находится?», «Какое ЭТО имеет значение для природы и хозяйственной деятельности?», «Зачем об ЭТОМ надо знать?», т.е. более значительный акцент делается на географические системы – географические оболочки, а также процессы планетарного масштаба и основные географические причинно-следственные связи, неразрывное единство естественных и антропогенных географических объектов и процессов. 

Большое внимание обращается на развитие географической культуры – географического языка, знание  важнейших географических объектов и их положения на карте, картографические умения и т.д. Важно, чтобы школьник понимал, зачем ему нужны  знания о мире Земли, чтобы он умел их использовать в жизни. Особый акцент сделан на мировоззренческую основу географии, активное внедрение системного географического подхода к познанию окружающего мира с учётом возрастных интересов школьников. Повышенное внимание к стихийным природным явлениям и процессам, а также советы и рекомендации о поведении в сложных ситуациях, связанных с природными бедствиями, призваны актуализировать соответствующие географические знания школьников, подготовить их к освоению учебного курса ОБЖ.

В соответствии с принципом историзма знакомство с развитием научных географических идей и географических открытий ведётся от древних греков, когда впервые были введены в географическую науку такие понятия, как «атмосфера», «гидросфера», «литосфера». Эти и другие геосферы нашей планеты, а также сама планета Земля рассматриваются с позиций происхождения и развития составляющего их вещества. 

Впервые в школьной географии среди компонентов окружающего нас мира в самых общих чертах рассмотрено особое состояние вещества – плазменное, о котором современные дети уже знают (звёздное вещество, лазер, не говоря уже о молниях и полярных сияниях). При рассмотрении мира воды (раздел о гидросфере) в особый раздел вынесены сведения о твёрдой (кристаллической) воде. 
Изобразительное искусство (5-6 класс) ставит следующие основные задачи курса на этапе основного образования:

- оснастить образовательный процесс учебными и творческими задания, позволяющие ученику реализовать свой замысел путем выбора того вида, жанра или техники искусства, к которому у младшего подростка сложилась наибольшая склонность и достаточные изобразительные возможности;

- организовать пробно-поисковые действия как через преобразование модели общего способа художественного изображения как отношений «конструкция- пропорции-экспрессия», так и через участие младших подростков в реализации собственных творческих замыслов;

- сформировать представление об «историческом времени» на содержательных характеристиках этапов развития художественной культуры в том виде, как они отразились в разных видах изобразительных искусств прошлого;

- обобщить и систематизировать способы художественной деятельности, освоенные в начальной школе, через разные виды и техники изобразительного искусства поисковым действием;

- освоить средства, используя которые младший подросток сможет самостоятельно включаться в художественное содержание (содержательную форму) произведений искусства разных стилей и направлений, в том числе и художников авангардов 20 века. Благодаря чему в последующие годы обучения 7- 11 классы материал занятий по предмету «Мировая художественная культура» будет осваиваться ими не только как историко-культурная информация, а с пониманием целостности, преемственности и художественной ценности искусства.

Музыка (5-7 класс)

Виды музыкальной деятельности, используемые в урочной и внеурочной деятельности, весьма разнообразны и направлены на полноценное общение учащихся с высокохудожественной музыкой. В сферу исполнительской деятельности учащихся входит: хоровое и сольное пение; различного рода импровизации (ритмические, вокальные, пластические и т.д.). Помимо исполнительской деятельности, творческое начало учащихся находит отражение в размышлениях о музыке (оригинальность и нетрадиционность высказываний, личностная оценка музыкальных произведений), в художественных импровизациях (сочинение стихов, рисунки на темы полюбившихся музыкальных произведений)  и др. Явление музыкального искусства рассматривается во взаимодействии с художественными образцами других искусств - литературы (проза, поэзия), изобразительного искусства (живопись, скульптура, архитектура, графика, книжные иллюстрации), театра (опера, балет, оперетта, мюзикл, рок-опера), кино. Вторая ступень музыкального образования логически развивает идею начальной школы – становление основ музыкальной культуры учащихся. Музыкальное образование  в основной школе способствует формированию у учащихся эстетического чувства, сознания, потребностей, вкуса, ощущения и осознания красоты и гармонии в музыкальном искусстве и жизни. Изучение предмета «Музыка» направлено на расширение опыта эмоционально-ценностного отношения к произведениям искусства, опыта музыкально-творческой деятельности, на углубление знаний, умений и навыков, приобретённых в начальной школе в процессе занятий музыкой.

Особое значение в основной школе приобретает развитие индивидуально-личностного отношения учащихся к музыке, музыкального мышления, формирование представления о музыке как виде искусства, раскрытие целостной музыкальной картины мира, воспитание потребности в музыкальном самообразовании.

Технология 5-6 класс.

    Обучение школьников технологии строится на основе освоения конкретных процессов преобразования и использования материалов, информации, объектов природной среды.  При изучении учебного курса «Технология» в 5-6 классах используются связи данной дисциплины с остальными предметами (разделами) учебного (образовательного) плана, такими как: основы здорового образа жизни, биология, география, история, физика, изобразительное искусство, математика. Это можно проследить по следующим темам:

история:

- Культура поведения за столом.

изобразительное искусство:
- Декоративно-прикладное искусство. Основы композиции

математика:

- Изготовление выкройки шаблонов.

Физическая культура 5-6 класс

Раздел «Знания о физической культуре» соответствует основным представлениям о развитии познавательной активности человека и включает в себя такие учебные темы, как «История физической культуры и ее развитие в современном обществе», «Базовые понятия физической культуры» и «Физическая культура человека». Эти темы включают сведения об истории древних и современных Олимпийских игр, основных направлениях развития физической культуры в современном обществе, о формах организации активного отдыха и укрепления здоровья средствами физической культуры. Кроме этого, здесь раскрываются основные понятия физической и спортивной подготовки, особенности организации и проведения самостоятельных занятий физическими упражнениями, даются правила контроля и требования техники безопасности.

  Раздел «Способы двигательной (физкультурной) деятельности» содержит задания, которые ориентированы на активное включение учащихся в самостоятельные формы занятий физической культурой. Основным содержанием этих тем является перечень необходимых и достаточных для самостоятельной деятельности практических навыков и умений.

  Раздел «Физическое совершенствование», наиболее значительный по объему учебного материала, ориентирован на гармоничное физическое развитие, всестороннюю физическую подготовку и укрепление здоровья школьников. Этот раздел включает в себя несколько тем:

 Тема «Физкультурно-оздоровительная деятельность» ориентирована на решение задач по укреплению здоровья учащихся. Здесь даются комплексы упражнений из современных оздоровительных систем физического воспитания, помогающие коррекции осанки и телосложения, оптимальному развитию систем дыхания и кровообращения, а также упражнения адаптивной физической культуры, которые адресуются в первую очередь школьникам, имеющим отклонения в физическом развитии и в состоянии здоровья.
Тема «Спортивно-оздоровительная деятельность с общеразвивающей направленностью» ориентирована на физическое совершенствование учащихся и включает в себя средства общей физической и технической подготовки. В качестве таких средств в программе предлагаются физические упражнения и двигательные действия из базовых видов спорта (гимнастики с основами акробатики, легкой атлетики, лыжных гонок, спортивных игр). Овладение упражнениями и действиями базовых видов спорта раскрывается в программе с учетом их использования в организации активного отдыха, массовых спортивных соревнований.

Тема «Упражнения общеразвивающей направленности» предназначена для организации целенаправленной физической подготовки учащихся и включает в себя физические упражнения на развитие основных физических качеств.

Основные формы организации образовательного процесса — уроки физической культуры, физкультурно-оздоровительные мероприятия в режиме учебного дня, спортивные соревнования и праздники, занятия в спортивных секциях и кружках, самостоятельные занятия физическими упражнениями (домашние занятия).

2.2.2.2.Задачи учебных предметов на этапе самоопределения (7-9 классы)

На этапе 7-9-х классов на первый план в жизни подростка выходит линия смыслообразования и образовательный процесс должен оказаться созвучен новой доминанте – личной инициативе и индивидуализации. Условием реализации этих целей являются три сопряженных момента:

· сведения к минимуму учительского контроля за ходом учебной деятельности в рамках дисциплин, которые осваивались с начала школы;

· организация развернутой практики квазиисследования (т.е. учебной деятельности) на новом материале и с высокой степенью творческой самостоятельности;

· организация практики инициативного опробования освоенных способов действия в широких задачных контекстах (например, в рамках проектов).

Соблюдение указанных условий имеет своим следствием три основных момента:

· освоение программного материала на уровне, позволяющем свободно адаптировать освоенные средства/способы действия к различным контекстам;

· завершение формирования «учебной деятельности» как обобщенного и внутренне мотивированного способа освоения понятийного содержания;

· формирование начальных форм теоретического мышления (анализ, планирование, рефлексия) как обобщенной мыслительной способности, относительно независимой от исходного предметного материала. 
Задача любого учебного предмета в рамках деятельностного подхода определяется как разворачивание и поддержка собственной ориентировочно-опробующей (квазиисследовательской) деятельности учащихся относительно содержания учебного предмета. Каждый учебный предмет пытается по-своему решить возрастные задачи подростковой школы.

Русский язык ставит следующие основные задачи курса на этапе основного образования:

· создать оптимальные условия для развития качеств личности учащихся, обеспечивающих им возможность самостоятельно ставить перед собой новые учебные задачи и находить продуктивные способы их решения;

· сформировать представление о родном языке как целостной знаковой системе, являющейся важнейшим средством общения, и на этой основе воспитать устойчивый интерес к русскому языку;

· способствовать развитию устной и письменной речи учащихся, обеспечив ее переход на произвольный уровень, т.е. умение выбирать речевой жанр и языковые средства в соответствии с целями и условиями речевого общения;

· завершить в основных чертах формирование орфографических и пунктуационных навыков, обеспечивающих грамотное оформление разнообразных письменных текстов.

Решение этих задач предполагает учебную активность поисково-исследовательского типа, которая по своим целям и способам осуществления значительно сложнее активности репродуктивного типа, на которую рассчитано традиционное обучение языку. Необходимо строить программу русского языка так, чтобы не только не увеличит учебную нагрузку на учащихся в основной школе, но и способствовать ее существенному снижению.

Такую задачу можно решить, т.к. во-первых, организация учебного материала в виде системы понятий позволяет представить его как относительно небольшое количество целостных смысловых единиц, т.е. объективно означает уменьшение объема учебной информации, подлежащей усвоению;

во-вторых, усвоение учебного материала предполагает установление связей как между элементами внутри его смысловых единиц, так и между самими смысловыми единицами. Иными словами, центр тяжести усвоения материала переносится с памяти на мышление. Запоминание материала при этом обеспечивается главным образом за счет механизмов непроизвольной памяти, которые значительно менее трудоемки и более эффективны, чем произвольное заучивание;

в-третьих, перенесение центра тяжести в усвоении системы понятий на их понимание существенно повышает качество ориентировочной основы тех действий, способы осуществления которых определяются усваиваемыми понятиями. Это резко снижает количество упражнений, необходимых для овладения соответствующими умениями и навыками.

в-четвертых, поисково-исследовательский характер учебной деятельности способствует интенсивному формированию интереса к ней, что существенно снижает уровень учебной тревожности, являющейся одним из основных психологических факторов перегрузки учащихся.

Таким образом, не увеличивая учебной нагрузки на школьников, и даже несколько снижая ее, предлагаемая учебная программа существенно повышает образовательный потенциал курса русского языка в основной школе:

во-первых, учащиеся осознают язык как целостную систему, функционирование которой подчиняется единым внутренним закономерностям. Вместе с тем появляется возможность преодолеть предубеждение об исключительной трудности русского языка, который якобы представляет собой множество изолированных друг от друга фактов и явлений, описываемых многочисленными частными „правилами“ и еще более многочисленными исключениями из них;

во-вторых, осознание языка как целостной знаковой системы, являющейся важнейшим средством общения, порождает устойчивый познавательный интерес к нему. На этой основе формируется потребность и способность к самостоятельному совершенствованию языковых знаний, речевых умений и навыков за пределами школьного обучения;

в-третьих, по мере того, как учащиеся осознают возможности выражения с помощью языка самых сложных мыслей, тончайших смысловых оттенков, разнообразных чувств и переживаний, родной язык выступает перед ними в качестве одного из носителей национальной культуры, а его изучение становится важнейшим фактором формирования национального самосознания.

в-четвертых, культурологическая функция языка, которая открывается в процессе его содержательного изучения, приобретает для учащихся глубокий личностный смысл. По мере овладения языком как средством общения, они осознают себя субъектами не только последнего, но и национальной культуры. Тем самым изучение родного языка оказывается основой гуманитарного образования, цель которого и состоит в приобщении индивида к миру человеческой культуры.

в-пятых, система родного языка является одной из первых естественных систем, с которыми сталкивается ученик в процессе обучения. Овладение методами учебного исследования этой системы фактически означает формирование у учащихся характерного для современной науки системного подхода к изучаемым объектам.

Тем самым обучение родному языку оказывается важным компонентом общенаучного образования и построения в сознании учащихся целостной картины мира.

Литература ставит следующие основные задачи курса на этапе основного образования:

· освоить (понять) социокультурный образец, содержащийся в литературном тексте, т.е. ценностно-смысловую установку автора в контексте понимания оснований культуры;

· сформировать понятие о художественном творчестве как жизненно важной и специфической духовной деятельности;

· освоить литературные теоретические понятия (точка зрения, авторское сознание, художественное время м художественное пространство), которые способствуют развитию культуры мышления читателя: подсказывают способы анализа и      интерпретации художественного произведения как искусства слова;

· воспитывать художественный вкус у учащихся, опираясь на специальный подбор текстового материала и особую постановку учебных и учебно-практических задач по литературе;

· дать представление об этапах развития античной литературы, ее связи с литературой более поздних эпох, значимом месте в мировой культуре;

· сформировать представление о художественном мире литературного произведения в связи с другими произведениями литературного процесса;

· выявлять мотивы создания литературного произведения, освоить способы создания художественного образа, в котором автор выражает свой творческий замысел; освоить художественные языки различных жанров;

· вычленять из собственной практики способы работы с текстом, целенаправленно используя их при анализе произведений; овладеть способами литературного «текстопорождения» для более глубокого осмысления художественных произведений;

· развивать литературные творческие способности учащихся, свободное владение устной и письменной речью.

Таким образом, ученик, опираясь на приобретенный ранее опыт работы с текстами, практически  освоивший некоторые способы литературного первичного анализа в начальной школе, становится в позицию исследователя, для чего переходит от учебно-практических задач к решению учебно-исследовательских.

История как учебный предмет ставит своей целью образование, развитие и воспитание личности школьника, способного к самоидентификации, определению своих ценностных приоритетов и критическому восприятию общественно-политической и исторической информации на основе осмысления исторического опыта своей страны и человечества в целом, способного применять исторические знания и умения при оценке различных явлений прошлого и настоящего, в учебной и общественной деятельности.

Данный предмет ставит следующие основные задачи курса на этом этапе основного образования:

· сформировать российскую гражданскую идентичность, социальную, этнонациональную и культурную самоидентификацию личности на основе осмысления опыта российской истории как части мировой истории, усвоения национальных ценностей современного российского общества;

· овладеть историческими знаниями, представлениями о закономерностях развития человеческого общества с древности до конца XVIII в. в социальной, экономической, политической, научной и культурной сферах; приобрести опыт оценки социальных явлений;

· сформировать умения применять исторические знания для осмысления сущности современных общественных явлений, жизни в современном мире;

· совершенствовать умения искать, проверять, систематизировать, анализировать и сопоставлять содержащуюся в различных источниках информацию о событиях и явлениях прошлого, представлять историческую информацию в наглядной форме;

· сформировать умение оценивать полученную информацию по различным критериям, определять и аргументировать свое отношение к ней;

· воспитать патриотизм, уважение к своему Отечеству и историческому наследию народов России, гордость за героические деяния предков; восприятие традиций мирного взаимодействия и взаимопомощи, исторически сложившихся в многонациональном Российском государстве.

Обществознание как учебный предмет на этапе 7-9 классов состоит из двух модулей «Экономика» и «Право» ставит следующие основные задачи на этом этапе основного образования:

· приобрести базовые навыки, обеспечивающие успешное действование подростка в реальных (не ограниченных рамками школы) правоотношениях и ситуациях;

· передать учащимся основы правовых знаний, в том числе о правовой системе России и международном праве;

· сформировать способности к анализу ситуаций, регулируемых правовыми нормами, и способности к реальным действиям в таких ситуациях.

Условием решения образовательных задач являются:

а) образовательная среда (уклад школы), обеспечивающая формирование у подростков умения отстаивать свои права, участвовать в выработке правил и норм, регулирующих отношения в школе; возможность приобретения реального опыта в социально-правовых ситуациях;

б) учебные мероприятия двух типов: учебный курс, включающий элементы теории права, обеспечивающие представление о праве как особой предметно-практической области, сведения об основных правах и свободах человека, о различных отраслях права, способах реализации и защиты своих прав; практикумы, обеспечивающие формирование практических навыков поведения в правовой сфере в реальной жизни.

Физика ставит следующие основные задачи курса на этапе основного образования:

· сформировать на достаточно высоком уровне физических понятий по таким базовым критериям, как предметность, обобщенность и системность;

· развить учебную самостоятельность, связанную с умением оценить границы своего знания-незнания, наметить план собственной учебно-познавательной деятельности, продемонстрировать оптимальное поведение в ситуации выбора;

· освоить учащимися теоретико-экспериментальный метод, связанный с пониманием необходимых условий происхождения физического знания и предполагающего умение различать «видимое» и «мыслимое», строить рассуждения в категориях «возможного» и  «действительного»;

· освоить учащимися ценностей и техник учебного и делового сотрудничества с формированием позиционного видения предмета и умений сопоставлять различные точки зрения, продолжать логику чужого действия, вскрывать основания действий других участников совместной деятельности; проявление этих умений в совместных телекоммуникационных проектах;

· сформировать устойчивую учебно-познавательную мотивацию, стремление к поиску наиболее рациональных способов действия, постепенный переход к продуктивным формам деятельности (создание и предъявление полноценных результатов собственных исследований, создание собственных информационных источников – учебника, справочника, энциклопедии)

Изучение физики создает условия для успешного освоения других учебных предметов области «Естествознание» в основной школе и продолжения образования в старшей профильной школе.

В данной ООП подход к построению курса физики предполагает ряд шагов в плане коррекции содержания и методики обучения:

· представление курса физики в виде системы ключевых учебных задач с логически обоснованными для ученика переходами между ними;

· уход от частностей с переносом акцента на работу с физическими теориями (моделями);

· разбиение материала курса на несколько логически завершенных блоков, 

использование форм, предоставляющих учащимся пространство для пробы и поиска, самостоятельной исследовательской и проектной деятельности, для самоопределения и проявления учебной самостоятельности (элементы лекционно-семинарских занятий, устные и письменные дискуссии и т.п.);

· переход к различным сетевым проектам, усиление роли внеклассной учебной и учебно-познавательной деятельности;

· качественное изменение работы с различными информационными источниками (работа с пониманием, оценкой, развитием текста).

Курс физики должен обеспечивать материал и контекст для развертывания действия моделирования на новом уровне углубленности и самостоятельности. Отсюда вытекают требования к содержанию:

· курс физики не должен строиться по принципу равномерного охвата существующих тематизмов, но должен концентрироваться вокруг углубленной проработки и творческой реконструкции ключевых физических понятий и моделей;

· содержание курса должно задавать полноценный контекст для дифференциации действия моделирования, обеспечивая организацию всего набора необходимых проблемных сюжетов: фоновых (ситуации прогнозирования и управления) и фокусных (столкновение модели с реальным и возможным мирами, а также с другими моделями).

Биология ставит следующие основные задачи курса на этапе основного образования:

· открыть учениками общих принципов функционирования, устройства, развития живых систем и применить открытые открытее принципы к многообразию проявлений жизни на Земле;

· самостоятельно открыть (построить) учениками новое знание и далее его опробовать на многообразных примерах, которые могут как подтверждать, так и опровергать эти знания (модели);

· установить места координации биологии и других учебных предметов с дальнейшим построением в этих точках образовательных модулей.

Химия ставит следующие основные задачи курса на этапе основного образования:

· освоить схемы описания и объяснения поведения веществ в химических реакциях на основе перехода к современным представлениям о строении атомов и закономерностях протекания химических реакций, применительно к рассмотрению представителей основных классов и соединений отдельных элементов;

· понимать химические превращения неорганических и органических веществ как определенной сферы человеческой деятельности и материальной основы связанных с ними природных явлений;

· анализировать, объективно оценивать и планировать поведение в ситуациях, требующих применения химических и экологических знаний, формирования навыков безопасного осуществления химических превращений или их предотвращения в повседневной жизни;

· овладеть понятийным аппаратом и символическим языком химии и формирование научных понятий о веществах, их превращениях и возможностях их осуществления и предотвращения;
· приобрести опыт изучения превращений веществ и зависимости условий превращений от их свойств, использовать лабораторное оборудование и приборов.

География ставит следующие основные задачи курса на этапе основного образования:

· обеспечить освоение школьниками действием моделирования и позиционного видения мира для достижения главной цели курса географии – формирования основ теоретического мышления (анализа, планирования и рефлексии) как ключевой компетентности образования подростка. Освоить работу с разными типами моделей: создание карт «идеальных» материков и океанов, компьютерное и математическое моделирование;

· обеспечить каждому учащемуся возможность создания своего «образа» географии с учетом индивидуальных особенностей, желаний и потребностей, возможность поиска своего места и роли в данном учебном предмете;

· оценить значение собственного места учащихся в быстро меняющемся мире детства и юности - чувство места в понятиях дома, школы, окрестностей. Рассмотреть вопросы, касающиеся людей и территорий с различных точек зрения;

· сформировать у учащихся географическую картину мира как неотъемлемый компонент их обшей культуры;

· обеспечить освоение учащимися специального географического языка, необходимого для формирования картины мира;

· продолжить работу с различными источниками информации (текст, графики, диаграммы, карта и т.д.), что является одной из культурных норм образованного человека.

· обеспечить овладение учащимися методами географической науки. Основной задачей в этом направлении в современном школьном курсе географии должно стать освоение детьми различных способов моделирования (картографического, словесного, математического, сетевого и т.д.) и экспериментирования (прежде всего, мысленного эксперимента), наблюдения и описания, а также ведения исследовательской деятельности как в природе, так и в камеральных условиях.
Физическая культура 7-9 классы
Курс является самостоятельным этапом обучения, связанным, с одной стороны, с предшествующим ему курсом «Физическая культура» в 5-6 классах, имеющего  направленность на освоение начальных основ изучения базовых видов спорта, а, с другой, непосредственно предваряющим закрепление и совершенствование данного   курса в 10-11 классах. 

Учебный предмет «Физическая культура» строится по трем основным направлениям: знания (информационный компонент деятельности), способы физкультурной  деятельности (операциональный компонент деятельности) и физическое совершенствование (мотивационно-процессуальный компонент деятельности). 

В 7-9 классах увеличиваются индивидуальные и половые различия учащихся, что необходимо учитывать при обучении движениям, развитии двигательных способностей, осуществлении процесса воспитания. Дифференцированный и индивидуальный подход при конкретизации задач, объема и темпа  освоения учебного материала,  дозирования нагрузки, применения приемов воспитания и мотивации позволяет эффективно решать основные задачи Оценка достижений учащихся должна осуществляться с учетом различия паспортного и биологического возраста. 

В подростковом возрасте усиливается значимость формирования знаний в физкультурно-оздоровительной и спортивно-оздоровительной деятельности, формы, передачи которых зависят от содержания занятий, особенностей этапа углубленного разучивания при обучении, условий проведения, включения соревновательной деятельности. Наиболее рационально сообщать сведения в процессе освоения  конкретных двигательных действий, развития двигательных способностей, формирования умений самостоятельно тренироваться, соревнований и рекреационных форм деятельности. 

При решении воспитательных задач наибольшее внимание уделяется формированию эмоционально-волевой сферы деятельности учащихся, обеспечивающей дисциплинированность, уважительные и справедливые взаимоотношения со сверстниками, младшими и старшими, результативность физкультурно-оздоровительной и спортивно-оздоровительной. 

Особенностью данного возраста является естественные процессы перестройки функций и форм организма, стремление к самоутверждению, самостоятельности мышления, интереса к собственному «Я», своим физическим и психическим возможностям. Поэтому  задачи формирования бережного отношения к здоровью, формирования гармоничного и всестороннего физического развития, красоты телосложения и осанки являются обязательными при изучении всех включенных в программу видов двигательной деятельности. 

Методическим требованием к сообщению знаний является реализация межпредметных связей с другими общеобразовательными дисциплинами (физикой, биологией, химией, математикой, историей и др.). 

Английский язык 7-9 класс

Период обучения в 7-9 классах – это подготовка школьников к самоопределению. Не все из них будут продолжать образование в полной средней школе (10-11 классы), кто-то пойдет в начальное профессиональное учебное заведение. Английский язык, как предмет, настроенный на личностное развитие, поможет подростку выявить потенциальные склонности. Предпрофильная подготовка органично входит в тематику 9 класса. Расширение представлений о мире и своем месте в обществе, умение вести диалог, вместе готовить и представлять проектные работы способствует социализации и одновременно развивает самостоятельность. Учитель теперь предоставляет детям больше свободы в выборе действий. Тем учащимся, кто настроен активно использовать иностранный язык в будущей профессии, учитель окажет помощь при выработке программы самоподготовки, подскажет пути самостоятельной работы над языком. Чем разнообразней будут виды деятельности, чем неожиданней задачи, предлагаемые учителем, тем больше они повлияют на умственное и психологическое развитие личности подростка.

Математика 7-9 класс

Содержание ориентировано, главным образом, на формирование научных (математических) понятий, а не только лишь на выработку практических навыков и умений. Это предполагает особую организацию учебного процесса в форме учебной деятельности школьников.

Содержание учебной деятельности развертывается в теоретической форме – от общего к частному, от абстрактного к конкретному. Освоение понятий происход не в форме отработки словесных формулировок, а путем вхождения учащихся в новый круг задач и в деятельность по поиску общего способа их решения.

Поиск способа решения новой задачи является мотивационным ядром учебной деятельности. Необходимость поиска способа решения новой задачи не диктуется требованиями учителя, учебника или программы, она должна быть обусловлена для детей внутренней логикой содержания обучения. Когда ученики обнаруживают, что задача не может быть решена теми способами, которыми они уже владеют, они сами заявляют о необходимости поиска новых способов действия. Иными словами, уже начав действовать, уже стремясь получить результат, дети фиксируют невозможность его немедленного достижения и необходимость открытия «чего-то нового». Т.о. новое понятие или способ действия не возникает для детей случайно; каждое следующее понятие с необходимостью вытекает из предыдущего. При этом принципиально, что поисковые действия детей (их пробы, мнения, предложения, вопросы) должны быть направлены не на внешние чувственно-представленные, непосредственно наблюдаемые свойства вещей, а на общий принцип их строения. Вскрывая этот общий принцип посредством собственных действий, осуществляемых не в словесной, а предметно-чувственной форме, ребенок тем самым обнаруживает существенное отношение, лежащее в основании нового понятия.  

Для того чтобы дети смогли через собственные поисковые действия открыть новый способ действия, необходимы особые формы организации совместной учебной деятельности класса и учителя. Основой этой организации является общеклассная дискуссия, в которой каждое высказанное предложение оценивается остальными участниками обсуждения с точки зрения соответствия способа действия и достигнутого результата. 

Понимание переменной только как буквы, а не места в выражении, препятствует видению общей структуры выражения, что затрудняет сведение сложных выражений к простым «базовым» (например, дети могут не увидеть возможности применить способ решения квадратных уравнений к тригонометрическим или логарифмическим). В результате освоенные способы решения определенных классов задач не переносятся на задачи, требующие комплексных методов решения. 

В основе предлагаемой программы лежит идея математического моделирования и использования для этого специальных языков описания объектов. С различными описаниями (моделями) учащиеся знакомились и ранее. Теперь главной задачей становится соотнесение разных языков описания. Главным образом, речь идет о двух языках: геометрическом и алгебраическом (языке знаковых моделей). Геометрический язык более наглядный и позволяет непосредственно представлять отношения между числами и величинами; алгебраический (знаковый) – более абстрактный, он является языком действий.

Связующим звеном между этими языками является координатный метод, который становится основным средством исследований на протяжении всего курса, выступая в двух взаимосвязанных и взаимодополняющих ролях: как средство описания геометрических объектов – точечных множеств на прямой и на плоскости и как средство графической интерпретации алгебраических объектов – уравнений, неравенств и их систем. Центральным понятием, в котором происходит синтез двух языков, является понятие функции. 
Информатика 7-9 класс
В содержании курса информатики 7-9 классов целесообразно сделать акцент на изучении фундаментальных основ информатики, выработке навыков алгоритмизации, реализовать в полной мере общеоб​разовательный потенциал этого курса. Информатика имеет очень большое и всё возрастающее чис​ло междисциплинарных связей, причём как на уровне понятий​ного аппарата, так и на уровне инструментария. Многие поло​жения, развиваемые информатикой, рассматриваются как основа создания и использования информационных и коммуни​кационных технологий (ИКТ) — одного из наиболее значимых технологических достижений современной цивилизации. Вместе с математикой, физикой, химией, биологией курс информатики закладывает основы естественнонаучного мировоззрения. Главная цель изучения предмета «Информатика и ИКТ» в 7-9 классах основной школы – формирование поколения, готового жить в современном информационном обществе, насыщенном средствами хранения, переработки и передачи информации на базе новых информационных технологий. 

Искусство 7-9 класс.

Подача  учебного материала предоставляется  учителю музыки и  изобразительного искусства. Создание этой программы вызвано актуальностью инте​грации школьного образования в современную культуру и обусловлено необходимостью введения подростка в современ​ное информационное, социокультурное пространство. Содер​жание программы обеспечит понимание школьниками значе​ния искусства в жизни человека и общества, воздействие на его духовный мир, формирование ценностно-нравственных ориентации.

Программа состоит из девяти разделов, последова​тельно раскрывающих эти взаимосвязи. Методологической основой программы являются современ​ные концепции в области эстетики,  культуроло​гии , психологии художественного творчества, раз​вивающего обучения, художественного образования 
Содержание программы дает возможность реализовать: 

· развитие эмоционально-эстетического восприятия дейст​вительности, художественно-творческих способностей учащих​ся, образного и ассоциативного мышления, фантазии, зритель​но-образной памяти, вкуса, художественных потребностей;
· воспитание культуры восприятия произведений изобра​зительного, декоративно-прикладного искусства, архитектуры и дизайна, литературы, музыки, кино, театра; освоение образного языка этих искусств на основе творческого опыта школьников;

· формирование устойчивого интереса к искусству, спо​собности воспринимать его исторические и национальные особенности;

· приобретение знаний об искусстве как способе эмо​ционально-практического освоения окружающего мира и его преобразования; о выразительных средствах и социальных функциях музыки, литературы, живописи, графики, декора​тивно-прикладного искусства, скульптуры, дизайна, архитек​туры, кино, театра;

· овладение умениями и навыками разнообразной худо​жественной деятельности; предоставление возможности для творческого самовыражения и самоутверждения, а также пси​хологической разгрузки и релаксации средствами искусства.

Особое значение в организации урочных и внеурочных форм работы с учащимися должны приобрести информацион​ные и компьютерные технологии, аудио- и видеоматериалы.

При изучении отдельных тем программы большое значе​ние имеет установление межпредметных связей с уроками литературы, истории, биологии, математики, физики, техно​логии, информатики. Знания учащихся об основных видах и о жанрах музыки, пространственных (пластических), экранных искусств, об их роли в культурном становлении человечества и о значении для жизни отдельного человека помогут ориентироваться в основных явлениях отечественного и зарубежного искусства, узнавать наиболее значимые произведения; эстетически оце​нивать явления окружающего мира, произведения искусства и высказывать суждения о них; анализировать содержание, образный язык произведений разных видов и жанров искус​ства; применять художественно-выразительные средства раз​ных искусств в своем творчестве. Примерный художественный материал,  рекомендован​ный программой, предполагает его вариативное использова​ние в учебно-воспитательном процессе, дает возможность ак​туализировать знания, умения и навыки, способы творческой деятельности, приобретенные учащимися на предыдущих эта​пах обучения по предметам художественно-эстетического цикла.

На конкретных художественных произведениях (музыкаль​ных, изобразительного искусства, литературы, театра, кино) в программе раскрывается роль искусства в жизни общества и отдельного человека, общность выразительных средств и спе​цифика каждого из них. В результате освоения содержания курса происходит гар​монизация интеллектуального и эмоционального развития личности обучающегося, формируется целостное представле​ние о мире, развивается образное восприятие и через эстети​ческое переживание и освоение способов творческого само​выражения осуществляется познание и самопознание.

Основы безопасности жизнедеятельности 7-9 класс

За основу проектирования структуры и содержания примерной программы принят модульный принцип ее построения и комплексный подход к наполнению содержания для формирования у учащихся современного уровня культуры безопасности жизнедеятельности, индивидуальной системы здорового образа жизни и антитеррористического поведения. Модульный принцип позволяет:

• эффективнее организовать учебно-воспитательный процесс в области безопасности жизнедеятельности в различных регионах России с учетом их реальных особенностей в области безопасности, а также более полно использовать межпредметные связи при изучении тематики ОБЖ;

• структурировать содержание рабочей программы при изучении предмета в 7 - 9 классах.

Структурные компоненты программы представлены в двух учебных модулях, охватывающих весь объем содержания, определенный для основной школы в области безопасности жизнедеятельности. Дети изучают Конституцию Российской Федерации, получают знания об основных правах и обязанностях граждан России, о политическом устройстве Российского государства, его институтах, их роли в жизни общества, о символах государства - Флаге, Гербе России, о флаге и гербе субъекта Российской Федерации, в котором находится образовательное учреждение. (в процессе бесед, проведения классных часов, просмотра учебных фильмов, участия в подготовке и проведении мероприятий, посвящённых государственным праздникам).

Знакомятся с героическими страницами истории России, жизнью замечательных людей, явивших примеры гражданского служения, исполнения патриотического долга, с обязанностями гражданина (в процессе бесед, экскурсий, просмотра кинофильмов, путешествий по историческим и памятным местам, сюжетно-ролевых игр гражданского и историко-патриотического содержания, изучения учебных дисциплин).

Знакомятся с историей и культурой родного края, народным творчеством, этнокультурными традициями, фольклором, особенностями быта народов России (в процессе бесед, сюжетно-ролевых игр, просмотра кинофильмов, творческих конкурсов, фестивалей, праздников, экскурсий, путешествий, туристско-краеведческих экспедиций).

Технология 7-9 класс.

Основным предназначением образовательной области «Технология» в 7-9 классах является формирование трудовой и технологической культуры школьника. Обучающимся предоставляется  возможность применить на практике знания основ наук.  Обучение школьников технологии строится на основе освоения конкретных процессов преобразования и использования материалов, энергии, информации, объектов природной и социальной среды. Каждый раздел программы включает в себя основные теоретические сведения, практические работы и рекомендуемые объекты труда. При этом предполагается, что изучение материала программы, связанного с практическими работами, должно предваряться необходимым минимумом теоретических сведений. Основной формой обучения является учебно-практическая деятельность учащихся. Приоритетными методами являются упражнения, лабораторно-практические, учебно-практические работы. В программе предусмотрено выполнение школьниками творческих проектных работ. Соответствующая тема по учебному плану программы дается в конце каждого года обучения. Широкий набор видов деятельности и материалов для работы позволяет не только расширить политехнический кругозор учащихся, но позволяет каждому раскрыть свои индивидуальные способности, найти свой материал и свою технику, что, безусловно, окажет благотворное влияние на дальнейшее обучение, будет способствовать осознанному выбору профессии.
2.2.2.3. Программы отдельных учебных предметов, курсов.
Программы отдельных учебных предметов, курсов разработаны на основе требований к результатам освоения основной образовательной программы основного общего образования, программы формирования универсальных учебных действий. Программы размещены в приложении (см. архив «Рабочие программы ООО») 

2.3. Программа воспитания и социализации  обучающихся

Данная  программа  в  основной  школе  преемственно  продолжает  и  развивает  программу  духовно-нравственного  развития  и  воспитания  обучающихся  на  уровне начального общего образования и, подобно ей, выступает в качестве возможной  концептуальной и  методической  основы  для  разработки  и  реализации  образовательным  учреждением  собственной программы по этому направлению деятельности. 

Поскольку  к  моменту  начала  реализации  данной  программы  образовательное  учреждение  уже  в  течение  четырех  лет  вело  целенаправленную  работу  по  духовно-нравственному  развитию  и  воспитанию  юных  российских  граждан XXI  века,  достигнутые  результаты  следует  рассматривать  как  стартовую  площадку  для  осуществления  ее следующего  этапа.  
Очевидно,  что  по  сравнению  с  результатами,  удовлетворяющими  требованиям  духовно-нравственного  развития  и  образования  в  начальной  школе  и  являющимися  сквозными, общими для всех стадий духовно-нравственного развития и воспитания, результаты подобной  деятельности  в  основной  школе  должны  стать  существенно  иными  по  целому ряду  оснований.  Эти  основания  лежат  в  различных  областях,  но  центрируются  на  подростке,  переживающем  в  этом  возрасте (12-15  лет)  глубочайшую  гормональную  перестройку,  влияющую  на  все  сферы  жизнедеятельности  организма  и  существенно  изменяющую характер  его  социально-психологических  связей  и  отношений  с  внешней  средой.  Именно на  начало  этого  возрастного  периода  приходится  бурный  рост  показателей  правонарушений  и  преступности (в  том  числе  на  этнонациональной  почве),  употребление  табака, алкоголя,  а  несколько  позже– наркотиков.  Именно  в  этом  возрасте  у  многих  подростков начинается  активная  и  беспорядочная  половая  жизнь.  Именно  в  этом  возрасте  подростки начинают  создавать  свои «субкультурные  сообщества»,  нередко  асоциального  и  криминального  толка.  Нет  сомнений,  что  характер  и  интенсивность  подобных  проявлений  напрямую  связаны  с  усвоенными  духовно-нравственными  идеалами  и  ориентирами(в  данном случае– с их извращенными формами). 

Уровень основного  общего  образования,  таким  образом,  принимает  взрослеющего человека  в  драматический  момент  перехода  многих  латентных  процессов  его  становления в  явные.  Именно  на  этот период  приходится  время  завершения  активной  фазы  социализации обучающегося  и его «самопрезентация» в качестве юного взрослого. 

Из  сказанного  следует,  что  духовно-нравственное  развитие  обучающихся  на  уровне  основного  общего  образования–  не  некая  изолированная  деятельность,  искусственно  привнесенная  в  образовательный  процесс.  Она  осуществляется  всюду– и  при  освоении  академических  дисциплин,  и  в  развитии  у  обучающихся  универсальных  компетентностей,  и  в  их  собственном  поведении  во  всевозможных  внеучебных деятельностях.  Именно  в  степени  развитости  у  подростков  способности  к  рефлексии оснований  собственной  деятельности  и  собственных  отношений  к  действительности фиксируется  критическая точка как  их социализации  в целом, так  и важнейшие  критерии  оценки  ее  эффективности.  Многие  из  них  определяются  именно  зрелостью  духовно-нравственной сферы. 

При  реализации  программы  духовно-нравственного  развития  и  воспитания  на  ступени  основного  общего  образования  необходимо  постоянно  иметь  и  такой  фактор,  как  доверие  подростков  к  педагогам  и  другим  лицам,  общающихся  с  ними  и  участвующих  в  совместной  деятельности.  Чувство  доверия  младших  к  старшему  строится  не  только  на  искренней  озабоченности  воспитателя  судьбами  подростков,  но  и  убедительности  для  них его  жизненного  опыта,  на  его  способности  ставить  себя  на  место  каждого  из  них  и  в  доверительном  диалоге  обсуждать  все  возможные  сценарии  развития  конкретных  актуальных  ситуаций.  Важно  учитывать,  что  собственный  социальный  и  социально-культурный опыт  подростков  ограничен,  а  нередко  и  драматически  деформирован,  вследствие  чего они  изначально  настроены  к«душеспасительным  разговорам»  резко  негативно.  Это  значит,  что  от  воспитателя,  претендующего  на  роль «значимого  взрослого»,  помимо  обширной  эрудиции(в  том  числе  общекультурной  и  психологической),  требуется  высочайший педагогический  профессионализм,  включающий  весь  диапазон  средств  вербальной  и  невербальной коммуникации. А главное– он должен испытывать чувство отеческой любви к внимающим  ему  младшим  современникам,  глубоко  сознавая,  что  им  придется  жить  в  огромном, очень сложном и непредсказуемо  меняющемся мире. 

2.3.1. Цель и задачи духовно-нравственного развития, воспитания и социализации обучающихся, описание ценностных ориентиров, лежащих в ее основе.
Целью  духовно-нравственного  развития  и  воспитания  обучающихся  на  уровне  основного  общего  образования  является  социально-педагогическая  и  социально-культурная поддержка собственных усилий подростка, связанных со становлением своей гражданской и  индивидуальной  личности;  социально-педагогическое  и  социально-культурное  сопровождение  процесса  культурно-нравственного  постижения  подростком  Родины,  духовного и  культурного  наследия  и  достояния  родного  народа,  народов  России  и  всего  человечества. 

Задачи  духовно-нравственного  развития  и  воспитания  обучающихся  на  уровне  основного  общего образования: 

•  осознанное  принятие  воспитанниками  духовно-нравственного  начала  человеческой индивидуальности  в  качестве  важнейшей  жизненной  ценности;  субъектная  установка на  самовоспитание  и  развитие  своего  творческого  потенциала  во  всех  областях  социально и социокультурно ориентированной деятельности; 

•  операциональное  овладение  воспитанниками  набором  программ  деятельности  и поведения,  характерных  для  актуальной  культурной  традиции(культурных  традиций), а также усвоение (интериоризация) выражающих их знаний, ценностей и норм. 

Ценностные ориентиры программы воспитания и социализации обучающихся на уровне основного общего образования. 

Базовые национальные ценности российского общества сформулированы в Конституции Российской Федерации, в Федеральном законе  «Об образовании в Российской Федерации» (No 273 - ФЗ от 29 декабря 2012 г.), в тексте  ФГОС ООО.

Содержанием воспитания и социализации обучающихся на уровне  основного общего образования являются ценности, хранимые в культурных, семейных, религиозных, этнических, социальных традициях и передаваемые от поколения к поколению. 

Традиционными источниками нравственности являются следующие ценности:

( патриотизм (любовь к России, к своему народу, к своей малой родине; служение Отечеству);

( социальная солидарность (свобода личная и национальная; доверие к людям, институтам государства и гражданского общества; справедливость, милосердие, честь, достоинство);

( гражданственность (правовое государство, гражданское общество, долг перед Отечеством, старшим поколением и семьей, закон и правопорядок, межэтнический мир, свобода совести и вероисповедания);

( человечность  (мир во всем мире, принятие и уважение многообразия культур и 

народов мира, равенство и независимость народов и государств мира, международное сотрудничество);

( честь;

( достоинство;

( свобода (личная и национальная) пробуждение веры в Россию, чувства личной ответственности за Отечество;

( формирование патриотизма и гражданской солидарности;

( развитие навыков организации и осуществления сотрудничества с педагогами, сверстниками, родителями, старшими детьми в решении общих проблем;

( укрепление доверия к другим людям;

( развитие доброжелательности и эмоциональной отзывчивости, понимания и сопереживания другим людям;

( становление гуманистических и демократических ценностных ориентаций;

( формирование осознанного и уважительного отношения к традиционным российским религиям, к вере и религиозным убеждениям;

( формирование основ культуры межэтнического общения, уважения к культурным, религиозным традициям, образу жизни представителей народов России.

Задачи в области формирования семейной культуры:

( формирование отношения к семье как к основе российского общества;

(формирование у младшего школьника почтительного отношения к родителям, осознанного, заботливого отношения к старшим и младшим;

(знакомство обучающегося с культурно-историческими и этническими традициями российской семьи.

2.3.2. Направления деятельности по духовно-нравственному развитию, воспитанию и социализации, профессиональной ориентации обучающихся, здоровьесберегающей деятельности и формированию экологической культуры обучающихся, отражающие специфику организации, осуществляющей образовательную деятельность, запросы участников образовательных отношений.

Содержание, виды деятельности и формы занятий с обучающимися(по направлениям духовно-нравственного развития, воспитания и социализации обучающихся)

 Соблюдая  преемственность  с  ООП  начального  общего  образования,  в  основной школе  также  выделяются  пять основных направлений  духовно-нравственного  развития  и воспитания,  в  которых  рассматривается  содержание  и  основные  виды  деятельности, формы занятий. 

1  направление:  воспитание  гражданственности,  патриотизма,  уважения  к  правам, свободам и обязанностям человека включает  в себя: 

•  развитие  представлений  о  политическом  устройстве  Российского  государства,  его институтах,  их  роли  в  жизни  общества,  о  его  важнейших  законах;  посильное  введение представлений  об  участии  России  в  системе  международных  политических  и  культурных организаций (ООН, ЮНЕСКО, Совет Европы и др.); 

•  глубокое  понимание (в  том  числе  в  семантико-историческом  контексте)  символики государства— Флага,  Герба  и  Гимна  России,  флага,  герба  и  гимна  субъекта  Российской Федерации, в котором находится образовательное учреждение; 

•  практико-ориентированные  представления  об  институтах  гражданского  общества, о возможностях  участия граждан в общественном  управлении, знакомство с их деятельностью  в  родной  школе,  поселении,  муниципалитете;  посильное  введение  представлений  о соответствующих нормах в Конституции России и федеральном законодательстве; 

•  практико-ориентированные  представления  о  правах  и  обязанностях  гражданина России;  непосредственное  знакомство  с  реализацией  этих  прав  на  примере  старших  членов  семьи  и  других  взрослых,  принадлежащих  различным  социальным  и  социокультурным стратам; 

•  превращение  интереса  к  общественным  явлениям  в  значимую  личностно-гражданскую  потребность,  понимание  активной  роли  человека  в  обществе,  в  том  числе через личное  участие в  доступных проектах и акциях; посильное введение в кругозор подростков  таких  документов,  как  Всеобщая  декларация  прав  человека  и  Европейская  конвенция о защите прав человека и основных свобод; 

•  утверждение  отношения  к  родному  и  русскому  языкам (если  последний  не  является  родным)  как  к  величайшей  ценности,  являющейся  важнейшей  частью  духовно-нравственного  наследия  и  достояния;  осознание  родного  и  русского  языков  как  сокровищницы  средств  современной  коммуникации;  осознание  в  этом  контексте  значения  владения иностранными языками; сознательное овладение ими как  универсальным средством продуктивного  взаимодействия  с  другими  людьми  в  различных  культурных  пространствах; 

•  развитие  ценностного  отношение  к  родной  культуре;  понимание  ее  связей  и  взаимовлияний  с  другими  культурами  на  протяжении  прошлых  эпох  и  в  настоящее  время;  развитие  способности  видеть  и  понимать  включенность  родной  и  других  культур  в  расширяющийся  межкультурный  диалог;  понимать  принципиальные  критерии  оценок  позитивности или негативности этого взаимодействия; 

•  углубление  представлений  о  народах  России,  их  общей  исторической  судьбе  и единстве;  одновременно-  расширение  представлений  о  народах  ближнего  зарубежья (как входивших в состав Российской империи и СССР, так и никогда не входивших– особенно Японии, Китая, Ирана); 

•  расширение  и  углубление  представлений  о  национальных  героях  и  важнейших  событиях  истории  России  и  её  народов (особенно  о  тех  событиях,  которые  отмечаются  как народные, государственные или важнейшие религиозные праздники); 

•  развитие  личной  и  коллективной  социальной  активности (участие  в  делах  класса, школы, семьи,  города;  открытое  аргументированное  высказывание  своей  позиции  по различным спорным или социально негативным ситуациям. 

Виды деятельности и формы занятий по данному  направлению: 

	Виды деятельности


	Формы занятий

	Символика  Российского  государства  и  конкретного  субъекта  Федерации
	разработка  и  оформление  стендов

	Расширение  и  углубление  представлений  о  национальных  героях  и  важнейших  событиях  истории  России  и  её  народов
	- исследовательская  работа  с  последующими  дискуссиями
- краеведческая  работа,   
-  забота  о  памятниках,  
-  публичные презентации о славных людях нашего края.

	Знакомство с сохранившимися  народными  традициями нашего края
	- участие в разработке проектов по теме,  
- подготовка публичных презентаций по этой деятельности; 


2 направление:  воспитание нравственных чувств и этического сознания: 

•  развитие  способности  к  рефлексии(критики)  оснований  деятельности–  как  своей, так  и  других  людей,  прежде  всего  сверстников;  умение  ставить  себя  на  место  другого, сопереживать  и  искать  и  находить  способы  человеческой  поддержки  даже  при  осознании его неправоты; 

•  развитие  способности  различать  позитивные  и  негативные  явления  в  окружающем социуме,  анализировать  их  причины,  предлагать  способы  преодоления  социально  неприемлемых  явлений  и  участвовать  в  направленной  на  это  деятельности;  способность критически  оценить  качество  информации  и  развлечений,  предлагаемых  рекламой,  кинопрокатом,  компьютерными играми и различными СМИ; 

•  развитие  представлений  о  религиозной  картине  мира,  роли  традиционных  религий в  развитии  народов  нашей  страны  и  их  культуры,  в  становлении  и  развитии  Российского  государства;  посильно расширение этих представлений  на  межрелигиозную  ситуацию в современном мире; 

•  утверждение  в  качестве  личной  нормы  уважительного  отношения  ко  всем  людям от  своих  родителей  до  любого  встречного  ребенка,  сверстника,  старшего  независимо от  его  внешнего  вида (лица,  одежды,  физических  особенностей);  установка  на  поддержку деловых и  дружеских взаимоотношений в коллективе; 

•  сознательное принятие и  утверждение в качестве личного императива установки на бережное,  гуманное  отношение  ко  всему  живому;  посильное  участие  в  природоохранной  и  экологической  деятельности;  нетерпимое  отношение  к  проявлениям  жестокости к братьям нашим меньшим со стороны других людей. 

Виды деятельности и формы занятий: 

	Виды деятельности


	Формы занятий

	Развитие способности рефлексировать деятельность свою и других людей
	-участие в проектных задачах, групповых проектах,
-встреча с религиозными деятелями,

-написание эссе на нравственно-этические  темы,

-посещение и обсуждение спектаклей, книг.  

	посильное  участие  в  делах  благотворительности
	- волонтерское движение

	Расширение опыта  позитивного  взаимодействия  в  семье
	- День открытых дверей в школе,
- спортивные семейные праздники,

- День матери


3  направление:  воспитание  трудолюбия,  творческого  отношения  к  учению, труду, жизни: 

•  постепенное  текстуальное  знакомство  с  действующими  перечнями  профессий  и специальностей  начального  и  среднего  профессионального  образования  с  целью  соотнесения  с  ними  собственных  интересов,  склонностей,  возможностей  и  жизненных  перспектив;  осознание  на  этой  основе  универсальной  ценности  получаемого  общего  образования и «образования через всю жизнь»; 

•  усвоение  ценностного  отношения  к  результатам  человеческого  труда,  составляющим  всю  среду  обитания,  все  достижения  науки  и  искусства,  техники  и  технологии;  все великие духовно-нравственные прорывы в понимании сущности человека и человечества; 

•  приобретение  опыта  собственного  участия  в  различных  коллективных  работах,  в том  числе  в  разработке  и  реализации  учебных  и  внеучебных  проектов;  развитие  на  этой основе  проектных,  экспертных  и  иных  компетентностей,  требующих  личной  дисциплинированности, последовательности,  настойчивости, самообразования и др.; 

•  личностное  усвоение  установки  на  нетерпимость  к  лени,  небрежности,  незавершенности  дела,  к  небережливому  отношению  к  результатам  человеческого  труда  независимо от того, в какую историческую эпоху этот труд был совершен; 

•  безусловное  уважение  к  любому честно трудящемуся  человеку;  способность  к  признательному  восхищению  теми,  кто  занимается  творчеством–  созданием  прежде  не  бывшего: изобретательством,  творчеством  в  сфере  науки,  архитектуры,  литературы,  музыки  и других видов искусства и пр.; 

•  поощрение  и  поддержка  самообразования  посредством  Интернета,  занятий  в  библиотеках, музеях, лекториях и т.п. 

Виды деятельности и формы занятий: 

	Виды деятельности
	Формы занятий

	Профессиональное самоопределение
	- беседы с представителями вузов г. Братска

- посещение учебных профессиональных заведений,

- встреча с представителями разных профессий
- сюжетно-ролевые  экономические игры,

- разработка проектов по предмету «Технология»,

- выставки творческих достижений,

- деятельность трудовых и экологических отрядов


4 направление:  воспитание  ценностного  отношения  к  природе,  окружающей  среде (экологическое воспитание): 

•  осознание  возникшего  кризиса  в  отношениях  человека  и  природы  как  одной  из  актуальнейших  глобальных  проблем  человечества;  способность  видеть  и  понимать,  в  каких формах  этот  кризис  выражен  в  месте  проживания  подростка;  его  добровольное  участие  в решении  этой  проблемы  на  муниципальном  уровне  как  личностно  важный  опыт  природоохранительной деятельности; 

•  осознание  противоречивой роли человеческой  деятельности в отношении природы; принятие  тезиса  о  коэволюции  человека  и  природы  как  безальтернативного  выхода  из глобального экологического кризиса; 

•  усвоение  ценностного  отношения  к  природе  и  всем  формам  жизни,  развитие  художественно-эстетического  восприятия  явлений  природы,  животного  и  растительного  мира, способность  и  потребность  наслаждаться  природой,  не  только  не  нанося  ей  ущерба,  но  и поддерживая ее жизненные силы. 

Виды деятельности и формы занятий: 

	Виды деятельности
	Формы занятий

	Развитие и углубление опыта  взаимодействия с живой природой
	- создание экологических отрядов,
- очистка пришкольной территории от мусора,

- экскурсии, походы, 

	Развитие темы природы в творчестве русских поэтов, писателей, художников. 
	- беседы,
- написание творческих работ,

- создание презентаций,

- участие в исследовательских проектах.


5  направление:  воспитание  ценностного  отношения  к  прекрасному,  формирование представлений об эстетических идеалах и ценностях(эстетическое воспитание): 

•  развитие представлений о душевной и физической красоте человека, а равно– о его разрушительных  возможностях;  о  своеобразии  критериев  человеческой  красоты  у  разных народов  и  в  разные  исторические  эпохи;  представления  об  эволюции  этих  представлений на примере европейской моды от античности до наших дней; 

•  продолжение  формирования  чувства  прекрасного;  практическое  развитие  умения видеть  красоту  природы,  труда  и  творчества;  развитие  способности  отличать  подлинное искусство  от  его  суррогатов;  постепенное  введение  подростков  в  мир  античного,  романского,  готического,  классического  и  т.д.  искусства,  включая  авангард  и  модерн  ХХ  века  и художественный  язык  современного  искусства;  параллельно–  освоение  основ  художественного  наследия  родной,  русской  и  иных  важнейших  культурно-художественных  и  религиозно-художественных  традиций:  японской,  китайской,  индийской,  арабской (исламской), христианской, буддийской и др. 

•  поощрение  и  поддержка  собственных  занятий  подростков  художественным  творчеством  в  различных  областях(включая  моду,  дизайн  собственного  жилища  и  территории дома и школы и др.). 

Виды деятельности и формы занятий

	Виды деятельности
	Формы занятий

	«использование»  родного  города  и  его  окрестностей  в  качестве  своеобразной «образовательной  программы»  по  истории  культуры  народа
	- публичные лекции,

- экскурсия в Ангарскую деревню,

- оформление экспозиций для школьного музея,

- организация творческих вечеров,

- участие в школьной «Минуте славы», Битве хоров.


2.3.3. Формы индивидуальной и групповой организации  профессиональной ориентации обучающихся по каждому из направлений.
Профессиональная  ориентация  школьников  на  уровне основного  общего  образования  является  одной  из  основных  образовательных  задач  общеобразовательного  учреждения  и  одним  из  ключевых  результатов  освоения  основной  образовательной  программы ступени  основного  общего  образования,  обеспечивающим  сформированность  у  школьника: 

•  представлений  о  себе,  как  субъекте  собственной  деятельности,  понимание  собственных индивидуальных и личностных особенностей, возможностей, потребностей; 

•  универсальных  компетентностей,  позволяющих  школьнику  проектировать (самостоятельно  или  в  процессе  образовательной  коммуникации  со  значимыми  для  него  сверстниками  или  взрослыми)  и  реализовывать  индивидуальные  образовательные  программы в соответствии с актуальными познавательными потребностями; 

•  общих  способов  работы  с  информацией  о  профессиях,  профессиональной  деятельности,  рынке  труда,  развитии  экономики  и  социальной  сферы  региона  в  котором  школьник  живет  и  страны  в  целом,  прогнозными  оценками  востребованности  специалистов  в экономике региона и страны; 

•  способности  осуществить  осознанный  выбор  выпускником  основной  школы  профиля  обучения  на  старшей  ступени  основного  общего  образования  или(и)  будущей  профессии и образовательной программы профессиональной подготовки. 

Такие результаты профориентации школьников на ступени основного общего образования  должны  достигаться  за  счет  создания  условий  для  инициативного  участия  каждого  учащегося  в  специфические  виды  деятельности  во  время  уроков  и  вне  уроков,  которые обеспечивают  развитие  рефлексивных  действий  и  овладение  ими  различными  инструментальными  средствами (технологии  работы  с  информацией,  а  также  объектами  материальной  и  нематериальной  культуры),  способствуя  в  конечном  счете  их  становлению  как субъектов  собственной  деятельности (в  частности,  дальнейшего  образования  и  профессиональной деятельности). 

Основные формы работы с содержанием образования: 

•  работа  в  рамках  учебных  занятий (программа  учебного  курса  становится  инструментарием,  а  учебная  дисциплина-  материалом,  на  котором  реализуется  программа  профессиональной ориентации школьников); 

•  работа  с  учебными  материалами  вне  учебных  занятий –  исследовательские  и  социальные проекты, эксперименты, практики и практикумы, стажировки, экскурсии и др.; 

•  работа  в  метапредметной  или  надпредметной  области –  исследовательские  и  социальные  проекты,  кружки,  занятия  в  студиях,  занятия  в  клубных  пространствах,  производительный труд, производственные практики; 

•  работа  в  разновозрастных  группах  в  рамках  детских  объединений  школы,  муниципалитета, региона; 

•  работа  в  пространстве  расширенного  социального  действия –  познавательные  интернет-ресурсы,  социальные  познавательные  сети,  дистанционные  образовательные  программы и курсы; 

• индивидуальная работа с подготовленными педагогами по  проектированию  индивидуальных  образовательных  программ,  отслеживанию  успешности реализации  индивидуальной  образовательной  программы,  индивидуальных  достижений учащихся, психологическое тестирование, участие в тренингах. 

Важным  результатом  и  одновременно  механизмом  достижения  предпосылок  к  эффективной  профориентации  учащихся  должна стать  сформированная  позиция  учащегося  как  субъекта  собственной  деятельности.  В этом  случае  роль  педагогического  сопровождения  будет  заключаться  не  только  в  организационном  обустройстве  пространства «безопасной»  пробы  учащимися  своей  субъектной позиции  в  деятельности,  но  и  в  продуцировании  большого  количества  содержательных рамок,  которые  будут  помещаться  в  эти  пространства  и  задавать  сюжеты,  на  которых  будет  происходить  становление  субъектной  позиции  учащихся.  Предполагается,  что  эти сюжеты  должны  быть  взяты  из  различных  профессиональных  сфер  деятельности  человека. 

Синтетической  формой,  удерживающей  задаваемый  сюжет  могут  быть  различные школьные  и  внешкольные  проекты  социальной  направленности (например,  школьное  издательство, школьный сайт, школьное научное общество и др.) 

Организация  внеурочных  пространств «безопасной»  пробы (оцениваемой  индивидуально  и  содержательно  в  процессе  рефлексии)  различных  профессионально  ориентированных видов  деятельности  должна  быть выстроена  так, чтобы  учащийся мог  достаточное количество  раз  занимать  субъектную  позицию  при  осуществлении  различных  видов(в том  числе  и  предпрофессиональной–  деятельность  общего  характера,  осуществляемая людьми целого кластера профессий) деятельности для понимания круга своих интересов и индивидуальных возможностей. 

2.3.4. Этапы организации работы в системе социального воспитания в рамках образовательной организации, совместной деятельности образовательной организации с предприятиями, общественными организациями, в том числе с организациями дополнительного образования

Окончание  основной  школы  знаменуется  для  каждого  девятиклассника  первым  в его  жизни  социальным  самоопределением:  продолжать  ли  получение  полного  общего образования  в  школе  или  выбрать  иную  образовательную  траекторию,  поступив  в  учреждение  начального  или  среднего  профессионального  образования.  Речь  идет  о  выборе  человеком  собственного  будущего,  и  очень  многое  здесь  также  зависит,  помимо  много  прочего, именно от качества его социализации. 

Важно  понимать,  что  на  финальном  отрезке  подросткового  возраста (14-15  лет) происходит  бурное  предъявление  индивидом  обществу  своих  качеств,  почти  складывавшихся  в  течение  более  чем  десятилетней  социализации  в  семье,  детском  саду, школе и  социуме. Подросток нуждается в общественном  признании  накопленного к этому времени  своего  жизненного  опыта  и  требовательно  предпринимает  первую  в  жизни сознательную попытку социального самоутверждения. Он ощущает  силу и право открыто и  во  всей  полноте  продемонстрировать  своё  отношение  к  миру–  через  поступки,  суждения и выбор поведенческих стратегий.  Уровень основного общего образования,  таким образом,  принимает  взрослеющего  человека  в  драматический  момент  перехода  многих  до поры  скрытых  процессов  его  становления  в  явные.  Именно  на  эту  ступень  приходится момент  взрывоподобной «самопрезентации» подростка в качестве юного взрослого. 

Есть  и  еще  один  корпус  объективных  факторов,  исключительно  важных  для  понимания проблемной области социализации подростков. Это –  многомерность самого цивилизационного  пространства  России,  в  разных  своих  частях  по-разному  реагирующего  на  такие  объективные  вызовы  эпохи,  как  глобализация,  свободная  циркуляция  информационных  и  миграционных  потоков,  повышение  конкурентоспособности  человеческого  капитала,  столкновение  традиционности  и  новационности  во  всех  областях  жизни  и  связанные с  этим  межпоколенные  разрывы  в  социально-культурных  нормах  и  системах  ценностей. 

И  система  образования  призвана  найти  и  использовать  такие  формы  и  методы  детских  и детско-взрослых  деятельностей,  которые  обеспечили  бы  процесс  формирования  индивидуальности,  максимально  адекватной  задачам  самоактуализации  и  самореализации  молодых  людей  в  этих  непростых,  порой  крайне  противоречивых  обстоятельствах.  

Социализация,  будучи,  по  своей  природе  всеобъемлющим  и  универсальным  процессом,  способна,  при  правильной  организации,  привести  к  позитивным  результатам практически  во  всех  сферах  деятельности,  где  человек  взаимодействует  с  другим  человеком,  с  группой  людей,  большим  коллективом,  обществом  и,  опосредованно,  человечеством (особенно  в  условиях  глобализации,  когда  так  называемые «глобальные  проблемы человечества» начинают затрагивать каждого жителя Земли). 

Тем  не  менее,  очевидно,  что  многие  стороны  этого  процесса  проявляются  настолько отчетливо  и  перманентно,  что  их  тоже  можно  фиксировать  в  качестве  некоего «запланированного  и  достигнутого  результата».  Здесь,  впрочем,  совершенно  необходима  специальная  оговорка.  Она  связана  с  тем,  что  любой  человек  наделен  от  природы (на  генном уровне)  многими  только  ему  присущими  особенностями,  которые  в  значительнейшей  мере предопределяют его склонности, тип реакций, черты характера и др. Этот фактор имеет исключительное  значение  в  процессе  социализации.  Подросток-сангвиник  и  подросток-меланхолик  могут  очень  по-разному  проявлять  свое  отношение  к  одному  и  тому  же  обстоятельству,  при  том,  что  само  отношение(т.е.  позиция)  у  обоих  будет  одинаковой.  Подобные  несовпадения  эмоционально-поведенческих  проявлений,  особенно  при  установке воспитателя  на  активный  тип  реакции,  чреват  ошибочной  оценкой «полученного  результата».  Отсюда –  принципиальное  требование  к  оценке  результатов  социализации:  фиксация  не  внешней «активности»  подростка,  не  произносимых  им  слов,  а  его  реальной  социальной  позиции,  ее  устойчивости  и  мотивированности.  Социальная  позиция  человека может  проявляться  только в  деятельности(или ее отсутствии), и именно в формах, способах  и  содержании  этих  проявлений  фиксируются  те  результаты  социализации,  которые,  с учетом  сказанного,  можно  трактовать  как  персональную  включенность  подростков  в  реальную  позитивную  социальную  и  социокультурную  практику.  Это–  важнейший  генеральный результат социализации учащихся подросткового возраста. 

Разумеется,  что,  учитывая  возрастные  и  общесоциальные  возможности  подростков, речь  может  идти  преимущественно  только  об  их  первом  непосредственном (личном  живом) знакомстве с  социальными  взаимосвязями граждан между собой и с органами  и  учреждениями  власти  и  управления  разных  уровней,  с  системами  торговли,  трудоустройства, здравоохранения, культуры,  внутренних дел и т.д. и т.п. 

Этот  возраст –  самый  удачный  этап  для  возникновения  у  юного  гражданина  собственных  представлений  обо  всей  этой  сфере,  особенно  если  он  использует  возможность непосредственного  присутствия  в  соответствующих  пространствах  и  личных  контактов  с теми  или  иными  функционерами (чиновниками  и  продавцами,  депутатами  и  полицейскими,  врачами  и  хранителями  музейных  коллекций).  Это  особенно  важно,  поскольку,  как правило,  социальный  опыт  подростка  ограничивается  рамками  школы (школьным  самоуправлением).  Многие  ученики  вообще  не  представляют  себе  систему  образования  в  ее подлинном  социокультурном  измерении.  Поэтому  их  деятельность  в  гораздо  более  широком  социальном  пространстве  делает  процесс  социализации  исключительно  продуктивным. 

При  этом  понятно,  что  речь  идет  не  о  сколько-нибудь  полноценном «взрослом»  участии  подростков  в  социальных  процессах,  а  о  знакомстве  с  ними  и  о  начальной  стадии рефлексии  узнанного.  Именно  этот  момент  и  важно  зафиксировать  как  точку  начала  осознанного  понимания  социальной  проблематики  окружающей  жизни.  Поэтому  ее  результаты  могут  выражаться,  по  большей  части,  в  своеобразных  исследованиях  тех  или  иных сфер и подготовке  собственных презентаций, отражающих возникшее  отношение  к  узнанному (число  примеров  может  быть  многократно  увеличено,  и  чем  шире  круг  проблем,  по которым  подросток  имеет  осмысленное  и  критичное  суждение,  тем  выше  результативность его социализации. 

1.  Школьный уровень. Личное участие в видах деятельности: 

•   развитие  и  поддержка  гуманистического  уклада  школьной  жизни  и  системы школьного самоуправления; 

• поддержание благоустройства школьного и пришкольного  пространства; 

•   участие в подготовке и поддержании школьного сайта; 

•  участие  в  подготовке  и  выпуске  печатной  или  электронной  версии  школьной  газеты; 

•  участие  в  общешкольной  поисковой,  природозащитной,  волонтерской  и  т.д.  деятельности(школьный театр, КВН, дискуссионный клуб и др.); 

•  участие  в  массовых  мероприятиях,  связанных  с  престижем  школы (спорт,  олимпиады, конкурсы и т.д.); 

•  сознательное  и  ответственное  участие  в  реализации  образовательной  программы школы (например,  участие  в  школьном  театре,  в  подготовке  публичных  презентаций  для младших и старших товарищей и т.д.). 

2. Уровень местного социума (муниципальный уровень) 

Личное участие в видах деятельности: 

•  участие в  изучении и сохранении  культурно-исторического наследия  и  достояния  и подготовка публичных презентаций по этой работе; 

•  участие  в  выставках  изобразительного  и  фотоискусства,  в  конкурсах  юных  журналистов и т.д., посвященных актуальным социальным проблемам родного края; 

•  участие  в  исследовательских  проектах (возможно,  с  участием  и  под  руководством старших школьников или взрослых),  посвященных изучению на местном материале:

-  проблематика  востребованных  и  невостребованных  профессий,  трудоустройства; 

-  проблематика  социального  здоровья (преступности,  употребления  наркотиков,  алкоголизма и их социальных последствий); 

-  этнокультурные  сообщества (народы),  проживающие  в  родном  крае,  их традиции и праздники; личное участие в  развитии межкультурного диалога; 

- экологическая проблематика; 

- проблематика местных молодёжных субкультур  и мн. др. 

3. Региональный, общероссийский и глобальный уровень

Личное участие в видах деятельности: 

•  разновозрастные  диспуты (в  том  числе  в  Интернет-пространстве),  по  актуальным социальным  и  социокультурным  проблемам,  определяемым  самими  участниками (молодёжные  движения,  глобальные  проблемы  человечества,  патриотизм  и  национализм,  молодежь и рынок труда и др; 

•  участие  в  исследовательских  проектах,  связанных  с  проблематикой  поликультурных  сообществ(крайне  актуально  для  России),  взаимовлияния  культурных  традиций, ценности памятников исторического и культурного наследия родного и близких и дальних народов,  культур  и  цивилизаций;  материального,  культурного  и  духовного  наследия  народов России и их ближайших соседей
4. Персональный уровень

Развитость  способности: 

•  сохранять  и  поддерживать  собственное  здоровье  и  не  иметь  дурных  привычек (т.е.  вредных  для  здоровья  физического,  нравственного  и  психического–  своего  и  окружающих); 

•  поддерживать  и  развивать  товарищеские  деловые  отношения  со  всеми  старшими  и младшими, входящими в круг актуального общения; 

•  критически  воспринимать  информацию,  транслируемую  печатными  и  электронными  СМИ;  иметь  устойчивый  интерес  к  материалам  социальной  и  социально-культурной проблематики; 

•  занимать  социально  ответственную  позицию  в  отношении  социально  негативных событий  и  явлений  окружающей  жизни;  реагировать  на  них  в  соответствии  со  своими убеждениями в рамках правовых и нравственных норм; 

•  быть  толерантным  и  эмпатически  настроенным  к  носителям  иных  культурных  традиций; 

•  относиться к образованию как универсальной человеческой ценности нашего века; 

•  публично  выражать  свое  мнение,  умело  используя  богатый  арсенал  вербальных  и невербальных средств коммуникации. 

2.3.5. Основные формы организации педагогической поддержки социализации обучающихся по каждому из направлений  с учетом урочной и внеурочной деятельности, а также формы участия специалистов и социальных партнеров по направлениям социального воспитания.
Процесс  социализации  по  своей  природе  тотален(происходит  постоянно  и воздействует  на  человека  во  всех  отношениях).  Поэтому  назначение  Программы социализации– привнести в этот процесс  вектор направляемой и относительно социально контролируемой  социализации  и  этим  помочь  молодому  человеку  понять,  как  он  сам может  управлять  своей  социализацией  в  дальнейшем,  сознательно  выстраивая собственный баланс между своей адаптированностью к обществу (имеется в виду мера согласованности  самооценок  и  притязаний  человека  с  его  возможностями  в  реалиях наличной  социальной  среды)  и  обособленностью  от  общества (имеются  в  виду ценностная, психологическая, эмоциональная и поведенческая автономии личности). 

1  направление:  создание  образовательным  учреждением  режима  максимального благоприятствования процессам позитивной социализации подростков

•  первый  обязательный  этап (его  можно  считать  подготовительным) –  предполагает обязательный углубленный анализ двух сред: 

а)  широкого  социального,  социально-культурного,  социально-экономического,  этнорелигиозного  и  т.д.  пространства,  в  котором  функционирует  образовательное  учреждение  и которое задает рамку реальной (стихийной) социализации обучающихся; 

б) психологического, социального, культурного «фона», существующего в самом  образовательном  учреждении,  степени  и  способов  влияния  внешних  факторов  на  главных  субъектов  процесса  социализации:  учителей,  учащихся  и  их  родителей  в  целях  выяснения сильных  и  слабых  сторон  характера  их  взаимоотношений  между  собой  и  с  внешней  средой и т.д. 

При  этом  особое  внимание  следует  уделить  выяснению  следующих  моментов, связанных с позиционированием подростков в Программе: 

-  наличие  у  них  собственных  взглядов  по  конкретным  направлениям  социализации, способность изменять их и вырабатывать новые; 

-  наличие  и  характер  Я-концепции,  уровень  самоуважения  и  самопринятия,  развитость чувства собственного достоинства; 

-  степень  избирательности  в  эмоциональных  привязанностях,  их  сбережение  и сменяемость; 

-  мера  креативности  как  готовности  и  способности  самостоятельно  решать  собственные проблемы,  противостоять  жизненным  ситуациям,  мешающим  самоизменению, самоопределению,  самореализации,  самоутверждению;  гибкость  и  одновременно  устойчивость в меняющихся ситуациях, умение творчески подходить к жизни. 

•  определение  на  основе  проведенного  анализа  основных  дефицитов  этого «фона»  в контексте  задач  социализации (целенаправленного  социального  воспитания),  зафиксированных в  образовательной программе образовательного учреждения; 

•  определение  основных  форм  учебных  и  внеучебных (в  том  числе  внешкольных) детских  и  детско-взрослых  деятельностей,  участие  в  которых  обещает  привести  к  наиболее  существенным,  на  взгляд  авторов  Программы,  результатам  и  эффектам  в  сфере  социализации обучающихся (газета, театр, волонтерство и другой социально-полезный труд, дополнительное образование, имеющее выраженное социальное измерение,  и др.); 

•  определение  внешних  партнеров  образовательного  учреждения  по  реализации Программы (как  внутри  системы  образования,  так  и  за  ее  пределами),  создание  механизма их взаимодействия с дирекцией Программы.  

2  направление:  социальное  проектирование  подростков  как  условие  формирования личностных результатов  образования

Социальное  проектирование  важное  направление  в  деятельности  подростковой  школы  и  включает  в  себя  социальную  пробу,  социальную  практику  и  социальный  проект. 

Под  социальной  пробой  понимают  такой  вид  социального  взаимодействия,  в  ходе которого  подросток  получает  и  присваивает  информацию  о  социальных  объектах  и  явлениях,  получает  и  осознает  опыт  своего  социального  взаимодействия.  Как  правило,  место социальных проб в основной школе есть учебный предмет  обществознание. 

Социальная  практика— это,  во-первых,  процесс  освоения,  отработки  социальных навыков и,  во-вторых, познание  не внешней,  демонстрируемой, заявляемой стороны социальной  действительности,  а  внутренней,  сущностной,  часто  скрытой  и  неочевидной.  Такую  социальную  практику  подростки  могут  пройти  при  реализации  социальных  проектов. 

Социальный проект—  предполагает создание в ходе осуществления проекта нового,  ранее  не  существовавшего,  как  минимум  в  ближайшем  социальном  окружении,  социально  значимого  продукта.  Этот  продукт  деятельности  является  средством  разрешения противоречия  между  социальной  трудностью,  проблемой,  воспринимаемой  как  личностно значимая,  и  потребностью  личности,  а  сама  деятельность— мостом,  связывающим  социум и личность. 

Освоение  социальной  практики  предполагает  получение  опыта  социальной  пробы  в заданной  теме (прежде  чем  отрабатывать  социальные  навыки  на  этапе  социальной  практики,  в  ходе  социальной  пробы  необходимо  получить  опыт  социального  взаимодействия; прежде  чем  узнавать «изнанку  жизни»,  необходимо  познакомиться  и  с  ее  видимой  стороной);  реализация  социального  проекта  предполагает  включение  в  качестве  проектных  шагов,  отдельных  элементов  действия  в  рамках  социальной  пробы  или  практики.  Для  освоения  подростком  социальной  практики  или  социального  проекта  как  вида  деятельности  необязательно  содержательное  единство  осуществляемых  этапов.  Таким  образом,  проба, практика  и  проект  могут  существовать  как  взаимодополняющие,  опосредующие  виды деятельности,  но  могут  существовать  и  как  самостоятельные,  конечные,  завершенные,  в зависимости от целей и содержания деятельности. 

Социальное  проектирование—  цельное  комплексное  явление,  и  ее  элементы  содержательно, логически и структурно связаны друг с другом. 

В ходе социальной пробы происходит познание  социальной действительности, в ходе социальной практики— проблематизация того, что было познано на этапе пробы, а в ходе проектной  деятельности—  преобразование  социального  объекта,  явления,  ситуации.

Объектом деятельности в ходе социального проектирования могут выступать: 

•  социальные явления («социальные негативы» — курение, наркомания, сквернословие, алкоголизм); 

•  социальные отношения (отношение к старикам, к молодежи, к детям; отношение к клиенту, к потребителю, к заказчику; политическое взаимодействие, влияние, др.); 

•  социальные институты (органы власти и управления, политическая партия, школа,  больница, магазин, почта, парикмахерская и др.); 

•  социальная среда: ландшафт в целом (городской, сельский), социальный ландшафт (пандусы, остановки, реклама, места отдыха, выгула собак, игровые площадки, внешний вид и обустройство стадиона и т.п.) 

Субъектами  социальной  пробы,  практики  и  проекта  становятся  подростки  и  взрослые,  вовлеченные  в  проектирование.  Как  и  любая  другая  деятельность,  социальное  проектирование  не  может  быть  освоено  подростком  вдруг,  одномоментно.  Навыки  межличностного  взаимодействия,  приобретенные  подростком  в  других  видах  деятельности,  умение и  способность  к  продуктивной  деятельности, общий  уровень  психического  развития — те критерии,  качественные  характеристики  которых,  с  одной  стороны,  являются  показателями  степени  готовности  подростка  к  социальному  проектированию,  а  с  другой—  базой, основой проектирования. 

Поэтапное  прохождение  через  пробу,  практику  и  проект  формирует  внутри предшествующей  деятельности  предпосылки  для  развития  следующей.  Параллельно с  этим  должна  быть  специально  организована  учебная  деятельность  подростка, целью  которой  является  освоение  содержания  понятия «социальное проектирование» и основных навыков его проведения. 

Ожидаемыми  результатами социального  проектирования могут стать: 

• повышенная социальная активность учащихся, их готовность принять личное практическое участие в улучшении социальной ситуации в местном сообществе; 

• готовность органов местного самоуправления выслушать доводы воспитанников и принять их предложения по улучшению социальной ситуации; 

•реальный вклад учащихся в изменение социальной ситуации в местном сообществе. 

Положительные изменения в сознании детей и подростков, повышение уровня общей культуры воспитанников; 

•наличие у членов проектных групп сформированных навыков коллективной работы по подготовке и реализации собственными силами реального социально полезного дела; 

• изменение общественного мнения, увеличения числа жителей, готовых лично включиться в практическую деятельность по улучшению социальной ситуации в местном сообществе. 

Критерии,  показатели  эффективности  деятельности  образовательного  учреждения по психолого-педагогической поддержке социализации обучающихся

Эффективность  психолого-педагогической  поддержки  социализации  учащихся может  быть  определена  по  сумме  критериев,  каждый  из  которых  фиксирует  ту  или  иную важную сторону этого процесса. 

Одним  из  ключевых  следует  считать  степень  развитости  речевого  общения подростков, что  предполагает: наличие большого запаса слов, образность и правильность речи;  логичность  построения  и  изложения  высказывания;  точное  восприятие  устного слова  и  точную  передачу  идей  партнеров  своими  словами;  умение  выделять  из услышанного  существо  дела;  корректно  ставить  вопросы;  краткость  и  точность формулировок ответов на вопросы партнеров. 

Достаточно  простого  экспертного  наблюдения  за  манерой  поведения  группы общающихся  подростков,  вслушивания  в  используемую  ими  лексику,  чтобы  понять, насколько  они  социально  культурны,  насколько  усвоено  ими  понимание  того,  что взаимодействие– это  диалог,  требующий  терпимости  и  к  идеям,  и  к  мелким  недостаткам партнера, умения слушать и говорить, уважая собеседника. 

Другим  не  менее  важным  показателем  эффективности  психолого-педагогических усилий  воспитателей  выступает  степень  развитости  у  учащихся  способности  к конструктивному  и  продуктивному  сотрудничеству  в  достижении  общей  цели.  Сам  выбор форм,  в  которых  осуществляется  трудовое  взаимодействие  подростков  в  той  или иной  коллективной  деятельности(учебной,  творческой,  исследовательской  и  др.),  есть исключительно чуткий критерий для оценки результатов социализации. 

Как  уже  отмечалось,  важнейшим  результатом  социализации  является  становление критически  мыслящей,  саморазвивающейся  личности.  Подросток,  находящийся  на  этапе перехода  в  эту  ответственно  осознаваемую  им  личностную  автономию,  не  может  не иметь  установки  на  самообразование,  на  самостоятельный  поиск  источников, помогающих  ему  расширять,  уточнять  и –  главное  усложнять(т.е.  делать  более объемными,  многомерными)  свои  представления  о  самом  себе  и  о  мире.  Такова  природа еще  одного  из  важнейших  критериев–  включенность  подростков  в  процесс самообразования  и  наличие  системы  мер  по  психолого-педагогической  поддержке  и стимулированию этого процесса со стороны образовательного учреждения.

Переход  подростка  к  самообразованию  есть  не  просто  проявление  тенденции  к  самостоятельности  в  учении.  Этот шаг знаменует момент возникновения  у  него нового  отношения  к  себе:  потребность  в  экспертной  оценке  своих  достижений,  повышение  внутренней  уверенности  в  своих  умениях,  личностное  проявление  и  признание  этого  проявления  сверстниками  и  взрослыми;  пробуждение  активного взаимодействования  и  экспериментирования(в культурных формах!) с миром  социальных отношений. 

Именно  поэтому  закономерно  выдвижение  таких  критериев,  как  степень  развитости следующих направлений деятельности: 

- совместной  распределенной  учебной  деятельности  в  личностно  ориентированных формах (включающих  возможность  самостоятельного  планирования  и  целеполагания,  возможность  проявить  свою  индивидуальность,  выполнять«взрослые» функции– контроля, оценки, дидактической организации материала и пр.); 

- совместной  распределенной  проектной  деятельности,  ориентированной  на  получение социально значимого продукта; 

- исследовательской  деятельности  в  ее  разных  формах,  в  том  числе  осмысленное экспериментирование  с  природными  объектами,  социальное  экспериментирование, направленное  на  выстраивание  отношений  с  окружающими  людьми,  тактики  собственного поведения; 

- творческой деятельности (художественной, технической и др. видах деятельности); 

- спортивной  деятельности,  направленной  на  построение  образа  себя,  позитивное само изменение. 

Методика и инструментарий мониторинга социализации обучающихся

Поскольку  предметом  деятельности  и  главным  субъектом  Программы  социализации является  становящийся  человек  во  всей  его  многомерности (личностно-индивидуальной, гражданской,  социально-культурной  и  мн.др.),  то  мониторингу,  в  идеале,  подлежат  его жизнедеятельностные  проявления  в  каждом  из  этих  измерений.  Эти  проявления  суть  нечто  иное,  как  система  его  отношений  к  самому  себе,  обществу  и  природе.  В  интегрированном  виде  эта  система  отношений  предстает  перед  воспитателями (учителями,  родителями) и просто «чужими людьми»  в виде поведения человека в различных ситуациях. 

Это  очень  важный  момент:  гражданская  и  личностная  зрелость  человека  не  имеет  и не  может  иметь  собственной, «независимой»,  шкалы  оценок:  оценивание  всегда  происходит в  той системе  норм, которая принята в данном сообществе. Отсюда–  всё многообразие  таких  систем:  они  свои  у  разных  этносов,  конфессий,  и  т.д.  Они  разные  и  у  разных людей. 

Таким  образом,  ход  мониторинга  Программы (а  равно  ее  результаты  и  эффекты)  должны  оценивать  обе  группы  ее  участников:  и  сами  подростки,  и  взрослые (учителя, воспитатели,  родители).  При  этом  периодические  открытые  совместные  обсуждения  происходящих  перемен (их  глубины,  характера,  индивидуального  и  общественного  значения и  т.п.)  следует  рассматривать  как  важнейший  элемент  рефлексии  программной  деятельности.  Собственно  говоря,  именно  здесь  и  формулируются  оценочные  суждения,  которые, по  взаимному  согласию,  можно  фиксировать  либо  в  виде  персональных  характеристик, либо  в  качестве  личных  достижений  для  пополнения  своего  портфолио,  либо  в  виде  благодарностей,  вынесенных  не  от  имени  администрации,  а  от  имени  всего  детско-взрослого «программного  сообщества».  Разумеется,  речь  при  этом  может  идти  исключительно  о  качественном  оценивании  индивидуального «продвижения»  каждого  подростка  относительно  самого  себя;  никакие «баллы», «проценты»  и  другие  подобные  измерители  считаются неприемлемыми. 

Здесь  важно  сделать  существенную  оговорку  относительно  ограничений  и  рисков, относящихся к процессу мониторинга процесса социализации подростков. 

Главная  из  объективных  причин  таких  ограничений  и  рисков –  уже  упомянутая  выше  ограниченность  и  фрагментарность  социального  и  социокультурного  опыта  подростков,  порой  их  полное  незнание  или  искаженное  представление  о  многих  важных  процессах,  явлениях  и  событиях«большой»  истории  и  культуры,  принципах  и  механизмах,  действовавших и действующих во«взрослом мире». 

Важно  понимать,  что  социальное  становление  подростка  происходит«здесь  и  сейчас»,  в  его  актуальном,  реальном  жизненном  пространстве,  общение  с  которым  еще  не обогатило его ни критическим опытом освоения этого пространства: о нем  у него нет еще даже хотя  бы тех элементарных знаний,  которые школьники получают в старших классах. 

Их «заменяют»,  чаще  всего,  случайные,  стихийно  усваиваемые  суждения  родителей  и друзей, образы, транслируемые СМИ, обывательские стереотипы и  предрассудки. 

Поэтому в ходе  мониторинга  Программы социализации необходим  тщательный  анализ  этого «фона» –  без  его  учета  невозможно  определить  ни  степень,  ни  качество  продвижения.  В  противном  случае  неизбежен  дисбаланс  в  деятельности  многочисленных участников  процесса  социализации  подростков  и,  как  следствие,  резкое  снижение  ее  результативности и эффективности Программы в целом. 

К  ограничениям  и  рискам  следует  отнести  также  особенности  психологии  подростков  на  уровне основного  общего  образования:  они  взрослеют  стремительно  и  неравномерно.  В  этом  отношении,  как  известно,  отмечаются  существенные  психологические,  интеллектуально-познавательные  и  многие  другие  различия  между  возрастными  группами 12-14  и 15-16  лет.  Отсюда –  требование  к  максимальной  индивидуализации  всех  видов деятельности,  предусматриваемых  данной  Программой,  недопустимость  предъявления подросткам завышенных ожиданий и общения с ними на  еще недоступном им «языке». 

При  этом  ясно,  что,  видя  свой  стратегический  результат  в  социально  активном, личностно ответственном,  культурном и успешном члене общества,  социализация детей и  подростков  не  может  осуществляться  без  непосредственного  участия  граждански  мотивированных  представителей  местного  сообщества (прежде  всего  родителей  обучающихся).  В  этом  смысле  развитие  общественного  управления  образованием  на  уровне  общеобразовательного  учреждения,  муниципалитета  и  региона,  формирование  на  каждом  из  них экспертного  сообщества  по  проблемам  социализации  подрастающих  поколений  выступает еще одним категорически необходимым условием эффективности усилий в этой сфере. 

Совокупность  перечисленных  выше  основных  факторов  позволяет  оценить  всю сложность и  комплексность  стоящих перед основной школой  социально-педагогических целей и задач по социализации обучающихся и обозначить их. 

Инструментарий  мониторинга  социализации  состоит,  таким  образом,  в  отслеживании  индивидуального  и  коллективного  прогресса  учащихся  по  всем  направлениям  и  формам  деятельности,  очерченных  выше  в  качестве  общих  ориентиров,  которыми  образовательное  учреждение  может  руководствоваться  при  разработке своего  главного  стратегического  документа–  образовательной  программы.  Пафос деятельности  по  конструированию  пространства  социализации  в  том,  что  его  освоение подростками  должно  раскрывать  перед  ними  самими  их  возможное  будущее,  помочь  им совершить  в  него  осознанный  и  психологически  подготовленный  переход.  В «обычном», традиционном,  стихийно  возникающем  и  никем  целенаправленно  не  организуемом  пространстве они  чувствуют, но, как правило, крайне слабо  осознают вызовы этого перехода и  уж  тем  более  не  знают  способов,  которые  для  этого  можно  использовать.  Образно  говоря,  они «застревают»  в  замкнутом  мире  собственных  переживаний,  компьютерных  игр, телевидения,  индустрии  развлечений,  фактически  проживают  чужую  жизнь,  умаляя  при этом  важнейший  и  ценнейший  период  свой  собственной.  Отсюда–  главный  принцип  настоящей  Программы:  принцип  центрации  социального  воспитания (социализации)  на  развитии  личности.  Программа  социализации  призвана «навести  мосты»  между  самоценностью  проживаемого  подростками  возраста  и  своевременной  социализацией,  между  их внутренним  миром  и  внешним–  с  его  нормами,  требованиями  и  вызовами..  И  сделать  это нужно  так,  чтобы,  с  одной  стороны,  помочь  подросткам  избежать  социально-психологических стрессов (и,  по возможности,  уврачевать  уже  полученные), а  с  другой– подготовить  их  к  бесконфликтному,  конструктивному  взаимодействию  с  другими  людьми на следующих этапах жизни. 

Оценивание результатов  духовно-нравственного развития и воспитания  обучающихся на ступени основного общего образования

Поскольку  предметом  деятельности  в  сфере  духовно-нравственного  развития  и  воспитания  является  становящийся  человек  во  всей  его  многомерности (личностно-индивидуальной,  гражданской,  социально-культурной  и  мн. др.),  то  оценке,  в  идеале, подлежат  его  жизнедеятельностные  проявления  в  каждом  из  этих  измерений.  Эти  проявления суть не что иное, как система его  отношений к самому себе, обществу и  природе. В интегрированном  виде  эта  система  отношений  предстает  перед  воспитателями (учителями,  родителями)  и  просто«чужими  людьми»  в  виде  поведения  человека  в  различных  ситуациях. 

При  этом  очевидно,  что  людьми (обществом)  качество  поведения  каждого  конкретного  человека  оценивается,  прежде  всего (а  часто–  и  исключительно),  именно  по  его  духовно-нравственной  составляющей.  Таким  образом,  поведение  человека  в  значительной степени  есть  результирующая  его  собственной  духовно-нравственной  деятельности (даже если  он  сам  этого  не  сознает),  которая  генерируется  объективным  процессом  социализации.  Это  очень  важный  момент:  духовно-нравственная  зрелость  человека  не  имеет  и  не может  иметь  собственной,  независимой,  абсолютно  объективной  шкалы  оценок:  оценивание  всегда  происходит  в  той  системе  норм,  которая  принята  в  данном  сообществе.  Отсюда–  всё многообразие таких систем: они свои  у разных этносов,  конфессий, и т.д. 

Таким образом,  результаты и эффекты Программы должны оценивать обе группы ее участников:  подростки  и  взрослые (воспитатели,  родители).  При  этом  периодические  открытые  совместные  обсуждения  происходящих  перемен (их  глубины,  характера,  индивидуального  и  общественного  значения  и  т.п.)  следует  рассматривать  как  важнейший  элемент рефлексии  программной  деятельности. Собственно говоря, именно  здесь  и формулируются  оценочные  суждения,  которые,  по  взаимному  согласию,  можно  фиксировать  либо в  виде  персональных  характеристик,  либо  в  качестве  личных  достижений  для  пополнения своего  портфолио,  либо  в  виде  благодарностей,  вынесенных  не  от  имени  администрации, а  от  имени  всего  детско-взрослого «программного  сообщества».  Разумеется,  речь  при этом  может  идти  исключительно  о  качественном  оценивании  индивидуального «продвижения»  каждого  подростка  относительно  самого  себя;  никакие «баллы», «проценты» и другие подобные измерители считаются неприемлемыми. 
Требования к условиям реализации программы

Кадровые условия

Для  реализации  программы  рекомендуется  иметь  социально-психологическую службу,  включающую  следующих  специалистов:  психологи,  социальные  педагоги,  Количественный  состав  службы  определяется  конкретным наполнением программы профессиональной ориентации. 

Программно-методические условия 

Для  реализации  программы  профессиональной  ориентации  школьников  на  ступени основного  общего  образования  рекомендуется  ежегодно  проектировать  школьные  пространства для профориентации для чего составлять: 

•  план работы  профориентационных клубных пространств; 

•  план  методической  работы  с  учителями-предметниками  по  реализации  программы профориентации на уроках; 

•  план профориентационной работы психолого-педагогической службы школы; 

•  план  курсовой  подготовки  по  программам  повышения  квалификации  учителей-предметников,  психологов,  социальных  педагогов,  реализующих  программу профориентации школьников на ступени основного общего образования. 

Информационные условия

Для реализации программы обязательно наличие: 

•  оснащенной  школьной  библиотеки,  имеющей  комплект  литературы  из  области  специальных и профессионально ориентированных знаний; 

•  свободного  доступа  к  ресурсам  сети  Интернет,  обеспечение  доступа  в  сеть  Интернет из любой точки школьного здания в любое время. 

2.3.6. Модели организации работы по формированию экологически целесообразного, здорового и безопасного образа жизни, включающие  в том числе рациональную организацию учебной деятельности и образовательной среды, физкультурно-спортивной и оздоровительной работы, профилактику употребления психоактивных веществ обучающимися, профилактику детского дорожно-транспортного травматизма, организацию системы просветительской и методической работы с участниками образовательных отношений.
Модель обеспечения рациональной организации учебно-воспитательного процесса и образовательной среды предусматривает объединение педагогического коллектива в вопросе рациональной организации учебно-воспитательного процесса и образовательной среды, освоение педагогами образовательной организации совокупности соответствующих представлений, экспертизу и взаимную экспертизу рациональности организации учебно-воспитательного процесса и образовательной среды, проведение исследований состояния учебно-воспитательного процесса и образовательной среды. В обеспечении рациональной организации учебно-воспитательного процесса и образовательной среды отдельного ученического класса организаторскую роль призван сыграть классный руководитель. Сферами рационализации учебно-воспитательного процесса являются: 

· организация занятий (уроков); 

· учет зоны работоспособности обучающихся; 

· использование здоровьесберегающих технологий. 

Модель организации физкультурно-спортивной и оздоровительной работы предполагает формирование групп школьников на основе их интересов в сфере физической культуры и спорта (спортивные клубы и секции), организацию тренировок в клубах и секциях, проведение регулярных оздоровительных процедур и периодических акций, подготовку и проведение спортивных соревнований. 

Массовые физкультурно-спортивные мероприятия оказывают влияние не только на непосредственных участников, но и на зрителей и болельщиков за счет зрелища, вследствие возникновения чувства соучастия и сопричастности, гордости за высокие достижения, смелые и решительные действия спортсменов. Формами физкультурно-спортивной и оздоровительной работы являются: спартакиада, спортивная эстафета, спортивный праздник. 

Модель профилактической работы предусматривает определение «зон риска» (выявление обучающихся, вызывающих наибольшее опасение; выявление источников опасений – групп и лиц, объектов и т. д.), разработку и реализацию комплекса адресных мер, используются возможности профильных организаций – медицинских, правоохранительных, социальных и т. д. Профилактика чаще всего связана с употреблением психоактивных веществ обучающимися, а также с проблемами детского дорожно-транспортного травматизма. В ученическом классе профилактическую работу организует классный руководитель.

Модель просветительской и методической работы с участниками образовательного процесса рассчитана на большие, нерасчлененные на устойчивые, учебные группы, и неоформленные (официально не зарегистрированные) аудитории, может быть: 

· внешней (предполагает привлечение возможностей других учреждений и организаций – спортивные клубы, лечебные учреждения, стадионы, библиотеки и т. д.); 

· внутренней (получение информации организуется в общеобразовательной школе, в том числе одна группа обучающихся выступает источником информации для другого коллектива, других групп – коллективов); 

· программной (системной, органически вписанной в образовательный процесс, служит раскрытию ценностных аспектов здорового и безопасного образа жизни, обеспечивает межпредметные связи); 

· стихийной (осуществляется ситуативно, как ответ на возникающие в жизни школы, ученического сообщества проблемные ситуации, вопросы, затруднения, несовпадение мнений и т. д.; может быть оформлена как некоторое событие, выходящее из ряда традиционных занятий и совместных дел, или организована как естественное разрешение проблемной ситуации). 

Просвещение осуществляется через лекции, беседы, диспуты, выступления в средствах массовой информации, экскурсионные программы, библиотечные и концертные абонементы, передвижные выставки. В просветительской работе целесообразно использовать информационные ресурсы сети Интернет.

2.3.7. Описание деятельности организации, осуществляющей образовательную деятельность, в области непрерывного экологического здоровьесберегающего образования обучающихся

Основополагающей  целью  деятельности  является:  формирование  и  развитие  у  обучающихся  установок  активного,  здорового  и  безопасного  образа  жизни,  понимание  личной  и  общественной  значимости  приоритета  здоровья  в  системе  социальных  и  духовных ценностей  российского  общества,  создание  социокультурной  мотивации  быть  здоровым  и обеспечение  организационных  и  инфраструктурных  условий  для  ведения  здорового  образа жизни. 

Для достижения указанной цели должны быть решены следующие задачи:

Относительно образовательно-воспитательной деятельности: 

1)  формировать у  обучающихся  здоровьеполагающего мышления  на основе  знаний  о  человеческом  организме,  о  позитивных  и  негативных  факторах, влияющих на здоровье; 

2)  формировать  представление  об  основных  компонентах  экологической  культуры,  культуры здорового и безопасного образа жизни; 

3)  воспитывать ценностного отношения  к своему  здоровью  и к здоровью окружающего сообщества  путем  соблюдения  гигиенических,  профилактических  и  эпидемиологических правил поведения; 

4)   формировать  способности  делать  осознанный  выбор  поступков,  поведения,  позволяющих сохранять и укреплять здоровье; 

Относительно  организации  образовательного  процесса  и  педагогической деятельности: 

1)  осуществлять образовательную деятельность на основе ценностной ориентации на здоровье и здоровый образ жизни всех участников образовательного процесса; 

3)  организовывать  образовательный  процесс  в  учреждении  общего  образовании  таким образом,  чтобы  в  нем  каждый  участник  совместной  образовательной  деятельности имел  бы  возможность  управлять  своим  здоровьем,  создавая  при  этом  необходимые условия для развития творческой, поисковой активности в познании себя; 

4)  создавать  систему  преемственности  знаний  и  опыта  обучающихся  на  каждом уровне  образования  по  программе  формирования  культуры  здорового  и безопасного образа жизни. 

Относительно административно-управленческой деятельности: 

1)  создать  адекватную  материально-техническую,  ресурсную  базу  и  кадровое обеспечение  для  реализации  программы  формирования  культуры  здорового  и безопасного образа жизни всех участников образовательного процесса; 

2)  внедрять в образовательный процесс здоровьесберегающих технологий, 

4)  осуществлять  профилактические  меры  по  предотвращению  ухудшений  санитарно-гигиенических условий в образовательном учреждении; 

Содержание  деятельности опирается  на  особое  понимание  воспитания  культуры  здоровья.  Последняя  не  является  простым  синтезом  нравственного  воспитания  и  накопления обучающимися  определенного  объема  медико-биологических  знаний.  Культура  здоровья представляет  собой  совокупность  жизненных  ценностей  и  личностных  предпочтений,  в числе которых важное место занимает здоровый образ жизни. 

Процесс  формирования  здорового  образа  жизни  подразумевает  воспитательно-образовательное  взаимодействия  взрослых  и  детей  на  всех  этапах  общего  образования.  В рамках  такого  взаимодействия  у  обучающихся  складывается  целостное  восприятие  окружающей  действительности  в  системе  ценностных  отношений.  Культура  здоровья  ассимилирует  компоненты  социальной,  экологической,  этнической  культур.  Поэтому  образовательная  и  воспитательная  составляющие  данной  программы  выстраиваются  в  виде  сквозной  междисциплинарной  программы,  построенной  на  основе  метапредметных  знаний  и поэтапного  развития  деятельностных  способностей  и  личностных  характеристик  обучающихся.  В  программе  выделяется  информационная (что  надо  знать)  и  деятельностная (что нужно  уметь)  компоненты,  содержание  которых  строится  на  принципе  преемственности между  уровнями  образовательной  системы.  Условием  преемственности  сквозной  программы  служат  заложенные  в  начальной  школе  у  обучающихся  навыки  учебной  деятельности,  учебного  сотрудничества,  основы  теоретического  мышления (анализ,  моделирование,  планирование)  и  элементарные  гигиенические,  экологические  знания.  В  основной школе  в  метапредметном  содержании  расширяется  и  углубляется  здоровьеполагающая информационная  составляющая  и  придается  особое  значение  многообразию  форм  деятельности:  учебной,  организационной,  спортивной,  трудовой,  художественной,  общественно значимой. Все эти виды  деятельности имеют состязательный характер,  что  позволяет  проявить  каждому  обучающемуся  свои  подлинные  индивидуальные  творческие  способности и возможности, а в этих проявлениях развивается личность подростка. 

Совокупный  результат  реализации  программы  направлен  на  развитие  многогранной  личности,  способной  ориентироваться  в  мире  человеческих  отношений  и  в  своем  собственном  мире.  Для  этого  необходимо  построение  целостного  образовательного  процесса как  совокупности  интегративных  процессов:  воспитательного,  образовательного,  социально-психологической  поддержки,  самовоспитания,  взаимодействия  с  социумом,  прежде всего с родителями. 

В  соответствии  с  ключевыми  задачами  программы  содержание направлений  организационной,  воспитательной  и  образовательной  деятельности группируется в три блока. 

Первый блок просветительско-воспитательной деятельности предусматривает: 

1.  Приобретение  обучающимися  через  предметное  и  метапредметное

обучение: 

•  систематизированных  представлений  о  биологических  объектах,  процессах, явлениях,  закономерностях,  об  основных  биологических  теориях,  об  экосистемной организации жизни, о взаимосвязи всего живого в биосфере, 

•  знаний о человеческом организме и его сосуществовании в окружающем мире; 

•  общих  представлений  о  факторах  риска  здоровью  человека,  включая  влияние неблагоприятных природно-экологических и социально-психологических условий; 

•  знаний  о  современных  угрозах  для  жизни  и  здоровья  людей,  в  том  числе экологических, эпидемиологических, транспортных, социально-конфликтных; 

•  элементарных  гигиенических  знаний  по  режиму  жизнедеятельности,  рационального  питания,  снитарно-эпидемиологической  грамотности,  способов первичной профилактики заболеваний; 

•  представлений о душевной и физической красоте человека; 

•  понятий  о  воздействии  на  организм  человека  наркологических  и  психоактивных веществ, знаний об отдаленных последствиях их употребления; 

•  навыков  самооценки  физического  и  психологического  состояния  и  способов самокоррекции; 

2.  Формирование  личностных  установок  на  здоровый  образ  жизни  через воспитание: 

•  ценностного  отношения  к  природе,  окружающей  среде(экологическое воспитание); 

•  ценностного отношения к здоровью как жизненному ресурсу человека; 

•  волевых  качеств  личности  с  целью  осознанного  отказа  от  действий  и  поступков,  опасных  для  собственного  и  общественного  здоровья (отказ  от  табакокурения, приема  алкоголя,  наркотиков  и  психоактивных  препаратов,  не  совершение террористических  действий  и  опасных  поведенческих  действий  в  отношении окружающих людей); 

•  активного  поведения  в  осуществлении  здоровье укрепляющих  мероприятий (занятия  физической  культурой  и  спортом,  соблюдение  гигиенических  норм режима  дня,  рационального  питания,  правил  использования  информационно-развлекательных технических средств). 

Использование  различных  форм  коллективно-групповой  работы  и  учебного  сотрудничества ("ученик-учитель", "учитель-ученик", "ученик  с  самим  собой")  выступает  как  средство  координации  различных  точек  зрения  при  совместном  решении  учебных  задач.  Именно  групповая  работы  играет важную роль при организации учебной дискуссии, в ходе которой решается проблема постановки  учебной  задачи.  Учебная  дискуссия  способствует  повышению  самостоятельности  обучающихся, развитию  умения  действовать  по  собственной  инициативе,  развивает критичность  мышления,  познавательный  интерес,  помогает  научить  детей  и  подростков самостоятельно  ориентироваться  в  научной  и  любой  другой  информации,  включая  сведения о здоровье и способах его укрепления, 

Формирование  осознанной  необходимости  ведения  здорового  образа  жизни  у  обучающихся подразумевает развитие  личностных ценностных мотивов  по отношению  к  здоровью (чувство  самосохранения,  реализация  репродуктивных  потребностей,  подчинение культурно-социальным  традициям)  и  повышение  значимости  деятельностных  мотивов  по отношению  к  своему  здоровью(возможность  самосовершенствования  и  повышения  конкурентоспособности,  возможность  маневрирования,  т.е.  смена  профессии,  местоположения).  Развитию  качеств  личности,  которые  помогут  человеку  занять  активную,  ответственную позицию в отношении сохранения здоровья и безопасного образа жизни на основе осознанного  целенаправленного  саморазвития  способствует  личностно-ориентированное образование
Учебная  деятельность  привлекает  внимание  ребенка  и,  особенно,  подростка  только при  условии  ее  значимости  для  него.  Под  значимым  учением  понимают  такое  учение,  которое  не  являет  собой  простое  накопление  фактов,  а  учение,  изменяющее  поведение  обучающегося  в  настоящем  и  будущем,  его  субъективные  отношения,  субъектный  опыт.  Такое проникающее в сферу личности научение требует соблюдения определенных условий: 

1)  значимое  для  личности  учение,  имеет  место  в  ситуациях,  воспринимаемых  как  решаемая проблема; 

2)  процесс  научения  предполагает  наличие  учителя-гуманиста,  который  должен  быть самим  собой,  откровенным  в  отношениях  с  обучаемым,  способным  понять  его  чувства, принять его таким, каков он есть; 

3)  организуя  процесс  научения,  педагог  должен  ненавязчиво  предоставить  ученику возможность  преодолеть  свою  ограниченность  и  тем  самым  стать  как  бы  обреченным  насамосоздание в самом себе другого человека. 

В  целях  достижения  наибольшей  эффективности,  работа  по  формированию  здорового образа жизни обучающихся предполагает соблюдение следующих условий: 

•  создание  атмосферы  заинтересованности  каждого  ученика  в  соблюдении принципов здорового поведения; 

•  использование  дидактического  материала  и  практического  опыта,  позволяющего  ученику  выбирать  наиболее  значимые  для  него  вид  и  форму  сохранения  и  повышения уровня собственного здоровья; 

•  оценка  здоровьесозидающей  и  социально-безопасной  деятельности  обучающихся не только по конечному результату, но и по процессу его достижения; 

•  поощрение  стремления  ученика  находить  свой  способ  совершенствования здоровья, анализировать способы других обучающихся; 

•  создание  педагогических  ситуаций  общения  в  командных  играх,  групповых дискуссиях  и  процедурах,  требующие  кооперации  обучающихся,  которые  позволяют  каждому участнику проявлять инициативу самостоятельности; 

•  создание обстановки для естественного самовыражения обучающихся; 

•  использование проблемных творческих заданий; 

• создание  положительного  эмоционального  настроя  на  самовоспитание  волевых качеств обучающихся. 

Обязательным  условием  эффективного  функционирования  педагогических  воспитательно-образовательных  технологий  формирования  культуры  здоровья  является  создание  единого  образовательного  пространства  для  обучающихся  с  разработкой  и  применением  сквозных  образовательных  программ,  с  преемственностью  содержания,  формы  и  организации  образовательного  процесса,  с  использованием «переходных»  программ  в  условиях  поэтапной  трансформации  системы.  Школьная  среда  и  образовательное  пространство  при  этом  приводятся  в  соответствие  с  гигиеническими  требованиями  к  разновозрастным  условиям  обучения  школьников,  применяется  адаптивно-развивающее  конструирование  образовательного  пространства,  обеспечивающее  возможность  проведения  оздоровительных  мероприятий.  В  свою  очередь  школьная  образовательная  среда  насыщается информацией,  знаниями  о  человеке,  как  многокомпонентной,  разноуровневой,  саморазвивающейся  целостной  системе,  что  позволяет  расширить  границы познания  в  область  здоровья  человека,  в  его  нравственном,  психическом,  физическом,  соматическом и репродуктивном аспектах. 

Формы реализации образовательно-воспитательной деятельности: 

1.  Интегрированное  включение  в  общеобразовательную  программу  основ  медицинских знаний.
2.   Приобщение  к  культуре  здорового  образа  жизни  с  использованием  творческих форм воспитательной работы. 

3.  Обучение  приемам  и  навыкам  управления  своим  здоровьем,  включение  оздоровительных техник в образовательные технологии. 

4.  Взаимодействие  с  семьей  с  целью  привлечения  родителей  к  проблеме  оздоровления своих детей и себя. 

Формирование отношений и воспитательных воздействий проектируется через: 

1.  Коллективное  творческое  дело  с  целью  приобщения  к  общечеловеческим  ценностям с ориентацией на личность школьника, на его интересы и способности.. 

2.  Систему дополнительного образования. 

3.  Систему экологических занятий. 

4.  Создание школьных традиций. 

5.  Связь  с  внешкольными  учреждениями  города  (библиотеки,  музеи,  театры,  дома творчества,  детские  спортивные  школы,  бассейны,  художественные  школы,  Центры  досуга и т.п.). 

6.  Систему  организации  активного  отдыха  в  природных  условиях  в  разные  сезоны года. 

Эффективными  способами  освоения  программы  являются  проектирование,  моделирование,  исследовательская  деятельность,  социально-ролевые  игры  и  др.  в  условиях  сочетания  классно-урочной  системы  с  внеурочными  видами  деятельности.  Проектирование как  форма  организации  образовательного  процесса  предполагает  развитие  познавательных навыков  учащихся,  умений самостоятельно конструировать  свои  знания  и ориентироваться в информационном пространстве, развитие критического мышления. 

Проектная  деятельность  обеспечивает  формирование  ключевых  компетентностей  в области  здорового  образа  жизни,  готовит  всех  участников  к  особенностям  и  способам  получения  новых  образовательных  результатов,  не  связанных  напрямую  с  объемом  знаний. 

Основная  идея  данной  технологии - создание  и  развитие  образовательной  модели  в  процессе  постоянного  взаимодействия  всех  субъектов  образования:  учителей,  учеников  и  их родителей,  при  постоянном  использовании  приемов  и  методов  педагогической  поддержки,  института  освобожденных  классных  воспитателей.  Такая  работа  позволяет  заменить способ  взаимодействия  учитель-ученик  с  командно-подчиненного  на  сотрудничество  равноправных  субъектов  образования.  При  этом  изменение  позиции  учителя  неизбежно  приводит  к  поиску  новых  методов  работы,  причем  увеличивается  процент  методов,  базирующихся  на  идеологии  педагогики  сотрудничества.  Одновременно  обучающиеся,  разделяя ответственность  за  весь  образовательный  процесс,  активно  включаются  в  демократическое  соуправление  школой,  повышается  мотивация  на  образование,  самоопределение,  активную творческой позицию в вопросах соблюдения принципов здорового образа жизни. 

Основы  проектной  деятельности  могут  формироваться  в  процессе  активного  привлечения  самих  обучающихся  к  решению  проблем  их  здоровья  в  условиях  нарастающего экологического  неблагополучия.  Освоение  экологической  культуры  строится  как  процесс приобщения  подростков  к  проблемам  внешнего  и  своего  собственного  мира.  Достижение этико-экологической  компетентности (овладение  кругом  соответствующих  знаний  и  умений)  является  при  этом  лишь  условием  развития  творческих  способностей  обучающегося. 

Воспитание  экологической  культуры  должно  сформировать  у  обучающихся  понимание закономерностей  взаимоотношения  человека  с  природой:  с  одной  стороны,  особенности воздействия человека на природу в процессе жизнедеятельности и производства, с другой, обратное  влияние  природы,  испытавшей  это  воздействие,  на  человека  и  общества.  Только  при  активности  самого  субъекта,  направленной  на  творческое  решение  проблем  окружающей  среды,  развитие  и  выработку  индивидуального  стиля  поисковой  деятельности, отношение человека к природе становится для него самоотношением. 

Применение  неформального,  творческого  подхода  с  использованием  разных  форм проектной,  общественной,  спортивной  и  других  видов  деятельности  особенно  важно  для осуществления  воспитательной  работы  по  формированию  активной  жизненной  позиции обучающихся  в  вопросах  осознанного  противостояния  вредным  привычкам.  Для  этого  необходимо  создания  такой  общественной  среды,  в  которой  табакакурение,  употребление алкоголя  и  наркотических  средств  становится  неприемлемым,  т.е.  неприличным.  Образовательное  учреждение  располагает  организационными  и  содержательными  возможностями предупреждения детей и подростков о масштабах опасности и негативных последствий вредных  привычек  для  здоровья  их  растущего  организма.  Очевидна  необходимость  концентрации  антинаркотических,  антиалкогольных  и  антиникотиновых  воспитательных действии  педколлектива  образовательного  учреждения  на  основе  скоординированных  мерсоциального,  медицинского,  правового,  психолого-педагогического  и  организационного характера. 

Не  менее  важен  для  отказа  обучаемых  от  вредных  привычек  процесс  самовоспитания– осознанной  и  самостоятельной  деятельности  человека  по  совершенствованию  своей личности. Антивоспитание– это процесс формирования  у  детей и  подростков волевых качеств  характера,  позволяющих  произвольно  регулировать  собственные  желания  и  потребности,  выбирать  способ  достижения  позитивного  внутреннего  состояния  и  получения удовольствия  за  счет  социально  ценных  источников.  В  привитии  привычек  здорового  образа жизни  нужно опираться на формирование мировоззрения  личности, воспитание  толерантности,  доброго  отношения  к  природе,  потребности  быть  здоровым.  При  этом  практико-ориентированное  воспитательное  воздействие  приводит  не  только  к  переоценке  жизненных  ценностей,  появлению  необходимых  навыков,  но  и  изменению  поведения  и  стиля жизни.  Обучение  жизненным  навыкам (учиться  говорить «нет», справляться  с  гневом,  переживать  ошибки  и  неудачи,  общаться  в  группе,  сохраняя  индивидуальность  и  т.д.)  является  действенным  средством  профилактики  вредных  привычек.  В  этих  вопросах  необходимо  взаимодействия  с  социумом  и,  прежде  всего,  с  родителями.  Эффективное  образование  в  области  здорового  образа  жизни  должно  привести  к  изменению  образа  мыслей  обучающихся,  переоценке  жизненных  ценностей  и  появлению  необходимых  навыков  для  сохранения и повышения уровня собственного здоровья. 

При  реализации  программы  по  формированию  здорового  и  безопасного  образа жизни  обучающихся  на  уровне основной  общеобразовательной  школы  во  внеурочной образовательно-воспитательной  работе  активно  используются  различные  творческие  подходы  к  организации  тематических  мероприятий  и  обучающих  курсов,  например,  таких как: 

•  Спортивные праздники, Дни здоровья. 

•  Проектная  и  исследовательская  деятельность  
•  "Школьная столовая" (детско-взрослый проект). 

•  «Молодежная мода и здоровье». 

•  Клубы юных автомобилистов, юных спасателей. 

•  Тематические праздничные мероприятия. 

Организация  воспитательного  процесса  предусматривает  согласование  усилий многих  социальных  субъектов:  образовательного  учреждения,  семьи,  учреждений  дополнительного  образования,  культуры  и  спорта,  общественных  объединений.  При  этом  необходимо  структурирование,  информационное  и  культурное  насыщение  образовательной среды.  С  дошкольного  возраста  до  окончания  полной  средней  школы  обучающиеся  должны  находиться  в  преемственной  физической  реальности,  включающей  природные  факторы (выезды  на  природу,  работа  в  школе  юннатов,  посещение  музеев,  природных  заповедников, и т.п.), технические средства обучения, игровой инвентарь, компьютерное  обеспечение  учебного  процесса.  Весь  процесс  должен  быть  направлен  на создание  окружающей  интеллектуальной  среды,  организованной  опытным  педагогическим  коллективом.  При  этом  обеспечиваются  наилучшие  условия  для  общения  педагога  с учеником,  трудовое  обучение  и  социальная  ориентация  образования,  развитие  способности  у  обучающегося  анализировать  свою  умственную  деятельность,  собственные  способности и возможности к самосовершенствованию и управлению своим здоровьем. 

Особое  внимание  уделяется  взаимодействию  образовательного  учреждения  с  семьями обучающихся в форме: 

-  активного  привлечения  членов  семей  к  участию  во  внеурочной  воспитательной работе; 

-  повышения грамотности родителей в вопросах охраны,  укрепления  здоровья и соблюдения норм и правил ведения здорового образа жизни; 

-  формирования  основ  общественной  и  личной  культуры  здоровья  на  основе этнических традиций. 

В  воспитательном  процессе  формирования  культуры  здоровья  у  обучающихся  ведущим становится положительный  повседневный пример  отношения  к своему здоровью и здоровью  окружающих  со  стороны  преподавательского  состава,  особенности  их  индивидуального  поведения,  стиль  жизни  и  состояние  их  здоровья.  Общая  атмосфера  воспитательной  работы  в  образовательном  учреждении  должна  быть  направлена  на  формирование  положительной  мотивации  обучающихся  и  педагогов  к  ведению  здорового  образа жизни и проведению профилактических, оздоровительных мероприятий. Актуализируется необходимость  реализация  в  условиях  образовательного  учреждения  на  индивидуальном и  групповом  уровне  мероприятий  по  повышению  двигательной  активности,  охране  психического  здоровья,  а  также  по  оздоровлению  обучающихся,  имеющих  функциональные расстройства и хронические заболевания. 

В  качестве  профилактики  приобщения  обучающихся  к  употреблению  алкоголя,  наркотиков  и  курению  табака,  в  образовательном  учреждении  должны  проводиться  следующие мероприятия: 

•  выявление степени подверженности вредным привычкам среди обучающихся; 

•  создание  информационной  среды,  позволяющей  подросткам  свободно  ориентироваться  в  условиях  возникновения  вредных  привычек  и  механизмах  их  влияния  на  организм; 

•  создание  социо-психологических  и  воспитательных  условий,  способствующих проявлению активной жизненной позиции учащихся, направленной на антипропаганду; 

•  предложение  подросткам  альтернативных  способов  организации  жизнедеятельности; 

•  определение  путей  и  реализация  способов  устранения  выявляемых  факторов риска здоровью обучающихся и окружающего молодежного социума. 

Под  здоровьесберегающими  образовательными  технологиями  в  широком  смысле можно  понимать  все  те  технологии,  использование  которых  в  образовательном  процессе идет  на  пользу  здоровью  обучающихся.  К  здоровьесберегающим  можно  отнести  педагогические  технологии,  которые  не  наносят  прямого  или  косвенного  вреда  учащимся  и  педагогам,  обеспечивают  им  безопасные  условия  обучения  и  работы  в  образовательном  учреждении.  Термин «здоровьесберегающие  образовательные  технологии»  можно  рассматривать  как  качественную  характеристику  любой  образовательной  технологии  и  как  совокупность  принципов,  приемов,  методов  педагогической  работы,  которые,  дополняя  традиционные  технологии  обучения  и  воспитания,  наделяют  их  признаком  здоровьесбережения. 

Основные принципы использования здоровьесберегающих технологий: 

•системный  подход,  предполагающий  оптимальное  профессиональное  взаимодействие педагогов, медиков, психологов и других специалистов; 

•  субъектность участников образовательного процесса; 

•  принцип гуманизма; 

•  принцип самоценности каждого возраста; 

•формирование  положительной  мотивации  у  обучающихся,  медицинского  персонала  и  педагогов  к  проведению  оздоровительных  мероприятий  комплексность  и  непрерывность  проведения  оздоровительных  мероприятий  с  учетом  индивидуального  уровня здоровья каждого участника образовательного процесса; 

•преимущественное применение немедикаментозных средств оздоровления, 

•реализация в условиях общеобразовательного учреждения на индивидуальном и групповом  уровне  мероприятий  по  повышению  двигательной  активности,  закаливанию, охране  психического  здоровья,  а  также  по  оздоровлению  детей,  имеющих  функциональные расстройства и хронические заболевания; 

•  повышение  эффективности  системы  оздоровительных  мероприятий  за  счет  соблюдения в образовательном учреждении санитарно-гигиенических норм и правил. 

Здоровьесберегающие технологии включают: 

•  медицинские  программы  закаливания  физическими  факторами  внешней среды; 

•  социально-педагогические  программы  адаптации  обучающихся  в  микро-  и макросоциуме,  активного  включения  в  общественную,  культурную  и  трудовую  сферы общества в местах жительства; 

•  рациональную  организацию  питания  с  использованием  всех  доступных  способов витаминизации пищи; 

•  физическое  воспитание  ребенка  на  протяжении  всего  периода  обучения,  активное включение в разнообразные виды спорта; 

•  педагогическую  деятельность,  направленную  на  усвоение  и  выполнение правил здорового образа жизни каждым школьником и членами его семьи; 

•  педагогическую  деятельность,  обеспечивающую  самореализацию,  ситуацию успеха,  положительную  самооценку,  личностный  комфорт  для  каждого  обучающегося, включенного в образовательный процесс. 

Здоровьесберегающая  организация  учебного  процесса  в  соответствии  с  возрастными,  половыми,  индивидуальными  особенностями  и  гигиеническими  требованиями  предусматривает: 

· использование  методик  обучения,  адекватных  возрастным  и  индивидуальным  возможностям  учащихся(индивидуальный  и  дифференцированный  подход  к  обучению;  
•  применение  инновационных  педагогических  технологий  сотрудничества  и  взаимодействия  всех  участников  образовательного  процесса,  
•  активное  внедрение  в  учебный  процесс  проектной  деятельности  обучающихся  с целью  разнообразия  учебных  форм  и  нагрузок,  развития  познавательных  и  творческих способностей обучающихся

•  осуществление  медико-психолого-педагогического  сопровождения  обучающихся для своевременного проведения коррекционных и оздоровительных мероприятий

•  активное  применение  в  учебном  процессе  различных  видов  оздоровительных  техник,  способствующих  повышению  работоспособности,  снижению  утомляемости,  улучшению  самочувствия,  укреплению  здоровья,  помогающих  наиболее  эффективно  осуществлять  образовательную  деятельность  каждому  ее  участнику  совместно; 

•  Соблюдение  гигиенических  требований  к  составлению  расписания  уроков,  объему общей учебной нагрузки, объему домашних заданий(чередование учебных занятий с  различной  степенью  физиологических  и  интеллектуальных  нагрузок  в  дневном  и недельном  расписании  обязательного  и  дополнительного  компонентов  учебного плана,  рациональное  чередование  учебной  и  внеучебной  деятельности  школьников) 

•  Соответствие  учебной  и  физической  нагрузки  индивидуально-возрастным возможностям обучающихся. 

Отношение  личности  к  образованию  зависит  от  характера  самого  процесса,  от  стиля  общения  между  педагогами  и  учениками,  от  способов  организации,  преподнесения учебного  материала,  форм  и  методов  учебно-познавательной  деятельности,  от  системы оценивания  результатов  учения,  от  создания  ситуации  успеха  у  детей  и  подростков.  Все это  помогает  формированию  у  обучающихся  мотивов  учебной  деятельности,  познавательной  активности,  самостоятельности,  т.е.  превращению  ученика  из  объекта  в  субъект  учения. В целом, соблюдение этих принципов служит развитию свободной  и  психически здоровой  личности  обучающегося  и  служит  формированию  сознательного  и  позитивного  отношения человека к ведению здорового и безопасного образа жизни. 

Согласно  Стандарту  основная  образовательная  программа  основного  общего  образования  содержит  обязательную  часть  и  часть,  формируемую  участниками  образовательных  отношений.  В  соответствии  с  этим  программа  формирования  культуры  здорового  и безопасного  образа  жизни  обучающихся  на  уровне основного  общего  образования  предусматривает  создании  авторских  подпрограмм,  разработку  образовательных  модулей  и здоровьесозидающих технологий: 

•  интегративные  модули  гигиенического,  экологического  образования  в  программах предметного обучения; 

•  социально-педагогические  программы  активного  включения  обучающихся  в  образовательную  и  культурную  сферы  общества,  адаптации  обучающихся  в  микро и макро социуме, 

•инновационные  формы  педагогической  деятельности,  обеспечивающие  условия самореализации,  ситуацию  успеха,  положительную  самооценку,  личностный  комфорт для каждого обучающегося, включенного в образовательный процесс; 

2.3.8. Система поощрения социальной успешности и проявлений активной жизненной позиции обучающихся

Система поощрения социальной успешности и проявлений активной жизненной позиции обучающихся призвана реализовывать стратегическую задачу (формирование у школьников активной жизненной позиции) и тактическую задачу (обеспечить вовлечение и активное участие обучающегося в совместной деятельности, организуемой в воспитательных целях). 

Система поощрения социальной успешности и проявлений активной жизненной позиции обучающихся в общеобразовательной школе строится на следующих принципах: 

· публичность поощрения (информирование всех обучающихся о награждении, проведение процедуры награждения в присутствии значительного числа школьников); 

· прозрачность правил поощрения (наличие положения о награждениях, неукоснительное следование порядку, зафиксированному в этом документе, соблюдение справедливости при выдвижении кандидатур); 

· сочетание индивидуального и коллективного поощрения (использование и индивидуальных наград, и коллективных дает возможность стимулировать активность групп обучающихся, преодолевать межличностные противоречия между школьниками, получившими награду и не получившими ее); 

Формами поощрения социальной успешности и проявлений активной жизненной позиции обучающихся являются рейтинг,  установление стипендий, спонсорство и т. п.

Рейтинг как способ организации поощрения социальной успешности и проявлений активной жизненной позиции обучающихся представляет собой размещение обучающихся или групп в последовательности, определяемой их успешностью в чем-либо (достижениями). Рейтинги оказывают ощутимое стимулирующее воздействие на поведение ученических коллективов и отдельных школьников. 

Установление стипендий – современный способ поощрения социальной успешности и проявлений активной жизненной позиции обучающихся, когда за те или иные успехи устанавливается регулярная денежная выплата (с оговоренными или неоговоренными условиями расходования). 

Спонсорство как способ организации поощрения социальной успешности и проявлений активной жизненной позиции обучающихся предусматривает оказание материальной помощи обучающемуся или учебной группе за достижение в чем-либо. Спонсорство предполагает публичную презентацию спонсора и его деятельности. 

2.3.9. Критерии, показатели эффективности деятельности организации, осуществляющей образовательную деятельность в части духовно-нравственного развития и социализации обучающихся, формирования культуры здорового и безопасного образа жизни обучающихся на уровне основного общего образования.
Ожидаемые  результаты  управленческой  деятельности  по  созданию  здоровьесберегающего пространства включают:

•обеспечение  условий  для  практической  реализации  индивидуального  подхода  к обучению и воспитанию; 

•повышение  эффективности  психологической  и  медицинской  помощи  обучающимся; 

• повышение  заинтересованности  педагогического  коллектива  в  укреплении  здоровья обучающихся; 

•повышение квалификации работников просвещения и здравоохранения; 

•  совершенствование  системы  физического  воспитания  на  основе  реализации  индивидуального подхода; 

•  создание системы комплексного мониторинга состояния здоровья обучающихся; 

•  снижение  количества  наиболее  часто  встречающихся  в  школьном  возрасте  заболеваний; 

Ожидаемые  результаты  образовательно-воспитательной  деятельности  по  данным  проявятся  в  поведении  обучающихся в виде: 

•  установки  на  систематические  занятия  физической  культурой  и  спортом,  готовности  к  выбору  индивидуальных  режимов  двигательной  активности  на  основе осознания собственных возможностей; 

•  осознанного  отношение  обучающихся  к  выбору  индивидуального  рациона здорового питания; 

•  знаний  о  современных  угрозах  для  жизни  и  здоровья  людей,  в  том  числе экологических и транспортных, готовности активно им противостоять; 

•  овладения  современными  оздоровительными  технологиями,  в  том  числе  на основе навыков личной гигиены; 

•  готовности  обучающихся  к  социальному  взаимодействию  по  вопросам улучшения  экологического  качества  окружающей  среды,  устойчивого  развития территории,  экологического  здоровьесберегающего  просвещения  населения,  профилактики  употребления  наркотиков  и  других психоактивных  веществ,  профилактики  инфекционных  заболеваний;  убеждённости  в  правоте  выбора  здорового образа жизни и вреде употребления алкоголя и табакокурения; 

•  активной  учебно-познавательной  деятельности  обучающихся  в  вопросах здоровья, способности самообразования и самостоятельного овладения способами сохранения и  укрепления здоровья, а также способности применения  полученных знаний и навыков на практике. 

•  снижения  у  всех  участников  образовательного  процесса  поведенческих  рисков, представляющих опасность для здоровья; 

•  уменьшения  темпов  роста  числа  детей,  употребляющих  табак,  алкоголь, наркотики; 

•  повышения  внимания  школьников  и  их  родителей  к  вопросам  здоровья,  питания, здорового образа жизни, рациональной двигательной активности 

2.3.10.Методики и инструментарий мониторинга духовно-нравственного развития, воспитания и социализации обучающихся . 

Для  контроля  над  ходом  и  результатами  реализации  программы  по  созданию  здоровьесберегающей  образовательной  среды  и  формированию  здорового  образа  жизни  в  образовательном учреждении создается система мониторинга. 

Организационной  структурой,  обеспечивающей  постоянный  мониторинг,  является школьный психолого-медико-педагогический консилиум. 

Направления его деятельности: 

•  диагностика  состояния  здоровья;  составление  карт  прогноза  и  коррекции  на каждого обучающегося; 

•  оказание  специалистами  школы  помощи  детям  и  подросткам,  испытывающим различные трудности в обучении, адаптации; 

•  отслеживание  динамики  развития  обучающихся(организация  мониторинга психофизического состояния); 

•  организация  системы  профессиональной  деятельности  всех  специалистов,  направленной  на  создание  социально-психологических  условий  для  успешного  обучения детей и подростков; 

•  организация работы с родителями с целью защиты интересов ребенка. 

На  основании  выводов  членов  консилиума,  карт  прогноза  педагоги  и  узкие  специалисты  планируют  и  проводят  коррекционные  мероприятия  для  каждого  обучающегося,  осуществляют индивидуальный подход на уроках. 

Основные направления мониторинга: 

•  повышение  отдельных  составляющих  психического  благополучия:  снижение тревожности, рост самооценки и т.д.; 

•  улучшение состояния здоровья и успешность реабилитационных мероприятий; 

•  учебная  успешность (повышение  учебной  мотивации,  познавательный  интерес); 

•  рост  показателей  социализации  личности,  повышение  социальной  компетентности, адаптивность личности в коллективе; 

•  улучшение стиля воспитания и обстановки в семье. 

Критерии  эффективности  воспитательной  системы  оцениваются  по  уровню  сформированности  культуры  здоровья  субъектов  образовательного  процесса.  Оценивание осуществляется  на  основании  данных  систематического  медико-психолого-педагогического мониторинга по следующим критериям: 

1.  Стабилизация,  положительная  динамика  показателей  состояния  здоровья  обучающихся(физического, психологического, социального): 

-  Физическое  здоровье:  физическое  развитие,  физическая  работоспособность,  острая  и  хроническая  заболеваемость-  диагностирует  специалист  медицинской  службы.
-  Психологическое  здоровье:  психоэмоциональный  статус  личности (эмоциональное  отношение  к  жизненным  явлениям,  тревожность,  волевые  качества),  интеллектуальная  работоспособность,  уровень  самооценки,  субъектность (самость,  осознание  себя  как субъекта   деятельности),  ценностные  ориентации,  мотивация-  диагностирует  психолог.

- Социальное  здоровье:  усвоение  образовательной  программы (успеваемость,  качество  знаний),  склонности(интересы,  способности),  креативность (нестандартное  мышление,  уровень  интеллекта,  лабильность),  особенности  поведения,  уровень  мотивации  на  саморазвитие  в  деятельности,  направленность  личности,  личностный  статус  в  группе  по  результатам социометрии, личностный рост обучающегося, - диагностирует педагог.
2.  Сформированность  культуры  здоровья,  успешность  освоения  и  применения  обучающимися правил ведения здорового образа жизни: 

-  Показатели  уровня  компетентности (знания  о  здоровье,  здоровом  образе  жизни;  понимание  угроз  и  рисков  для  здоровья,  преимуществ  здорового  образа  жизни,  опыт осознанных  усилия  по  управлению  своим  здоровьем  как  ресурсом) -  оценивает  педагог, психолог, медработник

- Показатели  здоровой  жизнедеятельности  обучающегося(мотивация  на  принятие культурной  нормы-  образца  здоровой  жизнедеятельности;  поведение,  адекватное  правильной  оценке  жизненных  явлений  в  молодежной  суб- и  антикультуре,  продуцирующих поведенческие  риски  среди  подростков  и  влияющих  на  отношения  взрослых) –  оценивает педагог, психолог. 

-  Показатели  развития  коллектива,  удовлетворенность  учащихся,  родителей,  педагогов(включенность в здоровьесберегающую деятельность). 

3. Безопасная  внутренняя  среда  школы  и  здоровьесберегающий  характер  оздоровительной практики: 

-  Показатели  санитарно-гигиенических  условий  образовательной  среды (состояние  и содержание  внутренних  помещений  здания  и  прилегающих  территорий  в  соответствии  стребованиями  СанПиН) –  заполняется  администратором  и  заносится  в«Паспорт  школы», контролируется медработником. 

-  Показатели  эффективности  проведения  здоровьесберегающих  мероприятий  в  образовательном учреждения (регулярная гигиеническая оценка расписания уроков, величины суммарной  учебной  нагрузки,  режима  учебного  и  полного  дня;  экспертно-профессиональная  оценка  применяемых  педагогических  технологий  и  форм  ведения  урока;  оценки  умственной  работоспособности  обучающихся  с  применением  гигиенических методик) –  оценка  проводится  ответственным  административным  работником  с  участием медработника. 

-  Показатели  эффективности  воспитательной  работы  в  области  формирования  здорового  образа  жизни (формы  организации  внеурочной  работы  с  участием  обучающихся,  педагогов  и  родителей,  организация  досуга  и  отдыха  обучающихся,  включая  летнюю  оздоровительную  программу;  привлечение  к  воспитательной  работе  возможностей  дополнительного образования)- оценка проводится заместителем директора по ВР совместно с классными руководителями. 

	Направление
	Виды деятельности

	Социальное 


	1.  Школьный уровень. Личное участие в видах деятельности: 

•развитие  и  поддержка  гуманистического  уклада  школьной  жизни  и  системы школьного самоуправления; 

•поддержание благоустройства школьного и пришкольного  пространства; 

•   участие в подготовке и поддержании школьного сайта; 

•  участие  в  подготовке  и  выпуске  печатной  или  электронной  версии  школьной  газеты; 

•  участие  в  общешкольной  поисковой,  природозащитной,  волонтерской  и  т.д.  деятельности; 
•  участие  в  массовых  мероприятиях,  связанных  с  престижем  школы (спорт,  олимпиады, конкурсы и т.д.); 

•  сознательное  и  ответственное  участие  в  реализации  образовательной  программы школы (например,  участие    в  подготовке  публичных  презентаций  для младших и старших товарищей и т.д.). 

2.Уровень местного социума (муниципальный уровень) 

Личное участие в видах деятельности: 

•  участие в  изучении и сохранении  культурно-исторического наследия  и  достояния  и подготовка публичных презентаций по этой работе; 

•  участие  в  выставках  изобразительного  и  фотоискусства,  в  конкурсах, посвященных актуальным социальным проблемам родного края; 

•  участие  в  исследовательских  проектах,  посвященных изучению на местном материале таких феноменов, как:

-  проблематика  востребованных  и  невостребованных  профессий,  трудоустройства; 

-  проблематика  социального  здоровья; 

-  проблематика уровня и качества жизни местного населения; 

-  этнокультурные  сообщества; 

- экологическая проблематика; 

- проблематика местных молодёжных субкультур  и мн. др. 

3. Региональный, общероссийский и глобальный уровень

Личное участие в видах деятельности: 

•  разновозрастные  диспуты,  по  актуальным социальным  и  социокультурным  проблемам,  определяемым  самими  участниками; 

•  участие  в  исследовательских  проектах,  связанных  с  проблематикой  культурных  традиций, ценности памятников исторического и культурного наследия родного и близких и дальних народов,  культур  и  цивилизаций;  материального,  культурного  и  духовного  наследия  народов России и их ближайших соседей. 

	духовно-нравственное развитие
	1направление:  воспитание  гражданственности,  патриотизма,  уважения  к  правам, свободам и обязанностям человека 

Виды деятельности и формы занятий по данному  направлению: 

•  разработка  и  оформление  стендов,  посвященных  исторической  эволюции  символики  Российского  государства  и  конкретного  субъекта  Федерации;   

•  исследовательская  работа  с  последующими  дискуссиями  об  основаниях,  по  которым  современники  или  потомки  относили  тех  или  иных  людей  к  категории  героев,  считали  их  выдающимися,  замечательными  и  т.д.; 

•  знакомство с сохранившимися  народными  традициями  и ремеслами, выявление  их культурно-исторической  основы,  обсуждение  их  роли  и  ценности  в  современной  жизни, их  значения  для  самих  носителей  этих  традиций  и  юных  поколений  и  т.п; 

•  систематическое  проведение  дискуссий  с  носителями  различных  взглядов  и  традиций  относительно  духовно-нравственных  ценностей  прошлого  и  современности  в  контексте  образовательной  программы  школы.
2 направление:  воспитание нравственных чувств и этического сознания: 

•  написание  эссе  на  нравственно-этические  темы  на  материалах  конкретных  сообществ (семьи,  подростковой  дворовой  группы (субкультурной тусовки),  класса  и  т.д; 

•  посещение  и  последующее  обсуждение  спектакля  или  фильма,  затрагивающего нравственно-этические вопросы; 

•  установление  и  коллективное  принятие  в  качестве  общей  нормы  этически  осмысленных  взаимоотношений  в  коллективе  класса (образовательного  учреждения  в  целом); 

• участие в коллективных играх, приобретение опыта совместной деятельности; 

•  посильное  участие  в  делах  благотворительности,  милосердия,  в  оказании  помощи нуждающимся, заботе о животных, других живых существах, природе; 

•  расширение  опыта  позитивного  взаимодействия  в  семье (в  процессе  проведения открытых  семейных  праздников,  выполнения  и  презентации  совместно  с  домашними старшими  родителями  творческих  проектов,  проведения  других  мероприятий,  раскрывающих  историю  семьи,  укрепляющих  и  обогащающих  преемственность  между  поколениями. 

3  направление:  воспитание  трудолюбия,  творческого  отношения  к  учению, труду, жизни: 

•  организация  общения  с  профессионально  успешными  людьми  с  целью обсуждения роли  полученного  образования (общего, профессионального,  самообразования и т.д.)  и универсальных компетентностей в этом успехе; 

•  достойные  примеры  высокого  профессионализма,  творческого  отношения  к  труду и жизни; 

•  полезным  может  стать  проведение  сюжетно-ролевых  экономических  игр,  создание игровых; 

•  ситуаций  по  мотивам  различных  профессий,  проведения  внеурочных  мероприятий (ярмарки, конкурсы, города мастеров, организации детских фирм и т. д.); 

•  участие  подростков  в  проектной  деятельности,  которая  возможна  по  всем  направлениям  данной  Программы,  в  том  числе  в  тех,  которые  связаны  с  практическим (творческим) применением  знаний, полученных при изучении  учебных предметов (в частности, в рамках предмета«Технология»); 

•  приобретение  опыта  участия  в  различных  видах  общественно  полезной,  собственно  творческой  или  исследовательской  деятельности; 

4 направление:  воспитание  ценностного  отношения  к  природе,  окружающей  среде (экологическое воспитание): 

•  развитие  и  углубление  опыта  непосредственного  эмоционально-чувственного взаимодействия  с  реальной  живой  и  страдающей  природой  в  месте  жительства  и  его ближних  окрестностях;  

• получение  первоначального  опыта  участия  в  природоохранительной  деятельности (в  школе  и  на  пришкольном  участке,  экологические  акции,  десанты,  высадка  растений, создание  цветочных  клумб,  очистка  доступных  территорий  от  мусора,  подкормка  птиц  и т.  д.),  в  деятельности  школьных  экологических  отрядов; 

•участие в создании и реализации коллективных природоохранных проектов; 

•  усвоение  принципов  экологически  грамотного  поведения  в  природе (в  ходе  целевых экскурсий,  походов и путешествий по родному краю); 

• осмысление «темы  природы» в  своем  собственном  творчестве (стихосложении,  рисовании, прикладных видах искусства; 

5  направление:  воспитание  ценностного  отношения  к  прекрасному,  формирование представлений об эстетических идеалах и ценностях (эстетическое воспитание): 

•  «использование»  родного  города  и  его  окрестностей  в  качестве  своеобразной «образовательной  программы»  по  истории  культуры  народа,  создавшего  этот  социально-природный  феномен;  осмысление  и  письменная  фиксация  результатов  такого  наблюдения-исследования  может  оказаться  интереснейшим  и  очень  полезным  в  духовно-нравственном отношении опытом; 

•  знакомство  с  местными мастерами  прикладного  искусства,  наблюдение  за  их  работой  и  последующее  обсуждение; 

•  поддержка  подростковой  творческой  деятельности  посредством  вынесения  ее  в публичное пространство, развитие умения выражать себя вербально. 

	Формирование  культуры  здорового  и  безопасного  образа  жизни 
	•  Предметные  недели,  конференции,  защиты  рефератов  по  тематике  здорового образа жизни. 

•  Спортивные праздники, Дни здоровья. 

•  Проектная  и  исследовательская  деятельность  в  области  экологических,  биологических и медицинских знаний. 

•  «Молодежная мода и здоровье». 

• Клубы юных автомобилистов, юных спасателей. 

•  Туристические клубы. 

•Краеведческие,  экологические  группы,  

•  Тематические праздничные мероприятия. 

	Профессиональная ориентация обучающихся
	· профессиональное просвещение;

• работа  в  рамках  учебных  занятий (программа  учебного  курса  становится  инструментарием,  а  учебная  дисциплина-  материалом,  на  котором  реализуется  программа  профессиональной ориентации школьников); 

• работа  с  учебными  материалами  вне  учебных  занятий–  исследовательские  и  социальные проекты, эксперименты, практики и практикумы, стажировки, экскурсии и др.; 

• работа  в  метапредметной  или  надпредметной  области–  исследовательские  и  социальные  проекты,  кружки,  занятия  в  студиях,  занятия  в  клубных  пространствах,  производительный труд, производственные практики; 

•  работа  в  пространстве  расширенного  социального  действия–  познавательные  интернет-ресурсы,  социальные  познавательные  сети,  дистанционные  образовательные  программы и курсы; 

•индивидуальная работа с педагогами по  проектированию  индивидуальных  образовательных  программ,  отслеживанию  успешности реализации  индивидуальной  образовательной  программы,  индивидуальных  достижений учащихся;

· встречи с людьми интересных профессий;

· изучение школьников в целях профориентации;

· профессиональная консультация;

· участие в тренингах. 


2.3.11. Планируемые результаты духовно-нравственного развития, воспитания и социализации обучающихся, формирования

экологической культуры, культуры здорового и безопасного образа жизни обучающихся

1. Гуманное, осознанное, уважительное и доброжелательное отношение к другому человеку, его мнению, мировоззрению, культуре, языку, вере, гражданской позиции. Готовность и способность вести диалог с другими людьми и достигать в нем взаимопонимания 

2. Способность к осознанию российской идентичности в поликультурном социуме (патриотизм, уважение к Отечеству, к прошлому и настоящему многонационального народа России, воспитанное чувство ответственности и долга перед Родиной, идентичность с территорией, с природой России, идентификация себя в качестве гражданина России, субъективная значимость использования русского языка и языков народов России, осознание и ощущение субъективной сопричастности с судьбой российского народа).

3. Сформированность мотивации к обучению и целенаправленной познавательной деятельности, готовность и способность обучающихся к саморазвитию и самообразованию; готовность и способность к осознанному выбору и построению дальнейшей индивидуальной траектории образования на базе ориентировки в мире профессий и профессиональных предпочтений с учетом устойчивых познавательных интересов. 

4. Развитое моральное сознание и компетентность в решении моральных проблем на основе личностного выбора, формирование нравственных чувств и нравственного поведения, осознанного и ответственного отношения к собственным поступкам. 

5. Сформированность коммуникативной компетентности в общении и сотрудничестве со сверстниками, детьми старшего и младшего возраста, взрослыми в процессе образовательной, общественно полезной, учебно-исследовательской, творческой и других видов деятельности. 

6. Освоенность социальных норм, правил поведения, ролей и форм социальной жизни в группах и сообществах, включая социальные сообщества (взрослых и сверстников). Участие в школьном самоуправлении и общественной жизни в пределах возрастных компетенций с учетом региональных, этнокультурных, социальных и экономических особенностей. 
7. Сформированность ценности здорового и безопасного образа жизни
8. Развитость эстетического сознания через освоение художественного наследия народов России и мира, творческой деятельности эстетического характера.

9. Сформированность основ экологической культуры, соответствующей современному уровню экологического мышления, наличие опыта экологически ориентированной рефлексивно-оценочной и практической деятельности в жизненных ситуациях (готовность к исследованию природы, к занятиям сельскохозяйственным трудом, к художественно-эстетическому отражению природы, к занятиям туризмом, в том числе экотуризмом, к осуществлению природоохранной деятельности). 

2.4. Программа коррекционной работы 

В школе отсутствуют дети с ограниченными возможностями здоровья, данный раздел не разработан.
III. Организационный раздел основной образовательной программы основного общего образования.
3.1. Учебный план как механизм реализации основной  образовательной программы

        Учебный план разработан для шестидневной учебной недели.
Время начала занятий – с 8-30 ч., продолжительность урока – 40 минут, продолжительность перемен – от 10 до 20 минут. После третьего урока  организован завтрак, во второй половине дня – внеучебные занятия по расписанию. Начало занятий внеурочной деятельностью   на уровнях основного и общего образования – с 14-30 во второй половине дня, с 8-30 по субботам 

Образовательная деятельность организуется в соответствии с  гигиеническими требованиями к режиму образовательной деятельности (п.10 Сан СанПиН 2.4.2.2821-10) -  продолжительность урока 40 минут; продолжительность учебного года составляет 34 недель (с учетом недели по проектной деятельности). 

Структура учебного плана и обоснование логики выстраивания образовательной вертикали.

Структура учебного плана состоит из двух частей: обязательной и части, формируемой участниками образовательных отношений.

Обязательная часть определяет состав учебных предметов обязательных предметных областей: «Русский язык и литература», «Иностранный язык», «Математика и информатика», «Общественно-научные предметы», «Естественнонаучные предметы», «Искусство», «Технология», «Физическая культура и Основы безопасности жизнедеятельности»  в соответствии  с федеральным  образовательным стандартом основного общего образования. Количество часов по учебным предметам данной части определяется количеством часов, предложенных примерным учебным планом примерной ООП ООО. 

  Особенности учебного плана по  уровням общего образования.

На основании ст. 66 п.2 ФЗ - 273 «Об образовании в Российской Федерации»  основное общее образование направлено на становление и формирование личности обучающегося (формирование нравственных убеждений, эстетического вкуса и здорового образа жизни, высокой культуры межличностного и межэтнического общения, овладение основами наук, государственным языком Российской Федерации, навыками умственного и физического труда, развитие склонностей, интересов, способности к социальному самоопределению).   Соответственно учебный план предполагает создание условий для решения следующих задач:

· формирование положительной мотивации  к учению;

· становление элементарной культуры деятельности, овладение основными компонентами учебной деятельности;

· формирование готовности к самообразованию, инициативности, самостоятельности и самоопределению. 

При составлении учебного плана выбран второй вариант  примерного учебного плана примерной образовательной программы основного общего образования для образовательных учреждений, в которых обучение ведётся на русском языке с учетом максимального числа часов. 


Главным условием  для уровня основного общего образования является создание условий для социализации, профессионального самоопределения существенных для успеха в разных сферах жизни любого человека и общества. 


Традиционно преподавание в школе строится как преподавание отдельных предметов. Однако для учеников незамеченными остаются глубокие внутренние связи между предметами. Эти связи могут быть установлены на единстве средств и способов действий, на единстве тем, понятий, используемых в разных предметах. (Основание: ст. 13 п. 3.  ФЗ-273 «Об образовании в Российской Федерации»  При реализации образовательных программ организацией, осуществляющей образовательную деятельность, может применяться форма организации образовательной деятельности, основанная на модульном принципе представления содержания образовательной программы и построения учебных планов, использовании соответствующих образовательных технологий)


Модульная организация обучения обоснована основной образовательной программой основного общего образования. Реализация  интегрированного модуля «Введение в естествознание и обществознание» осуществляется через предметное содержание, поэтому модуль включен в рабочую программу учителей истории, биологии, географии.  Годовой учебный план демонстрирует распределение учебного времени на весь период обучения. В приложении к учебному плану указано распределение часов предметов учебного плана на внеурочные формы (межпредметный образовательный модуль, проектную задачу).

При конструировании учебного плана учитываются  принципиальные особенности  организации образовательной деятельности на уровне основного общего образования (ст. 13 п. 3.  ФЗ-273 «Об образовании в Российской Федерации»):

1) усиление роли вариативной части  учебного плана с целью включения в образовательную деятельность нескольких видов деятельности (учебной, проектной, учебно-исследовательской) и разных форм деятельности (урочных и внеурочных);

2)  важное  место в учебном  плане 5-го класса занимает межпредметный образовательный модуль «Введение в обществознание и естествознание». Основная цель – координация учебных предметов естественного цикла, а также социализация подростков;

3) для  выращивания учебной  самостоятельности  подростков  используются всевозможные практики, которые организуются через групповые и индивидуальные консультации;

4) вместо обязательной каждодневной домашней работы используется специально организованная на несколько недель (2-3) домашняя самостоятельная работа. Общее время на ее выполнения не превышает максимального объема домашнего задания для  уровня основного общего образования.

5) преподавание предметов (история, обществознание, литература, география, биология) осуществляется в режиме погружения с применением модульно-блочной технологии.

 Исходя из вышеуказанных  особенностей, формируется следующая структура учебного плана. 

 1 раздел: обязательная  часть (учебная деятельность в урочной форме). 

 2 раздел:  обязательная  часть (внеурочные формы учебной деятельности). 

 3 раздел: часть, формируемая участниками образовательной деятельности, 
Благодаря такой структуре  учебного плана легко объединять часы для проведения интегративных модулей, разновозрастных  образовательных событий и т.п.

Первые два раздела учебного плана по совокупному количеству часов  соответствуют количеству времени, которое заложено в примерном   учебном  плане основного общего образования как норматив.   Федеральный  государственный образовательный  стандарт  основного общего образования позволяет  образовательному учреждению распределять количество часов  в рамках общего количества часов, зафиксированных в ФГОС ООО. 

Годовой учебный план демонстрирует распределение учебного времени на весь период обучения. В приложении к учебному плану указано распределение часов предметов учебного плана на внеурочные формы (межпредметный образовательный модуль, проектная задача в 5 классе).

Таким образом, учебный  план содержит механизмы, позволяющие создать  возможности для:

· личностной  ориентации содержания образования, возможности реального  выбора образовательного  учреждения и учащимися основной школы наиболее  привлекательных и значимых содержания образования и форм учебной и внеучебной  деятельности;

· усиления  в содержании  образования  деятельностного подхода, практической  ориентации;

· обеспечения целостности представлений учащихся о мире  путем интеграции содержания образования, усиления интегративного подхода к организации  учебного  процесса за счет  межпредметных, разновозрастных образовательных модулей и курсов, 

Для  более  мобильной  организации  образовательного  процесса, составления  динамического  расписания  учебных  занятий, учета разных видов деятельности   школьников  предлагаемый  учебный план составлен как  в «недельной» форме, так и в годовой. В учебном плане указано только общее  количество часов на разные виды занятий при соблюдении СанПиН и норматива годового распределения часов примерного  учебного  плана.

Такой подход к конструированию учебного  плана  позволяет более точно спланировать общее количество часов  на разные учебные курсы, погружения (модули), индивидуальные и групповые консультативные занятия, мастерские. Фактически распределение часов становится основой для разработки  рабочих учебных программ курсов, модулей, консультативных занятий, домашней  самостоятельной  работы.

Учебный план составлен при максимально допустимой недельной нагрузке  на шестидневную учебную неделю в 5 классе – 32 часа, в 6 классе – 33 часа, в 7 классе – 35 часов, в 8 классе – 36 часов, в 9 классе – 36 часов.  

Обязательная часть учебного плана  определяет состав учебных предметов обязательных предметных областей и учебное время, отводимое на их изучение по классам (годам) обучения.

В учебный план входят следующие обязательные предметные области и учебные предметы:

«Русский язык и литература» (русский язык, литература) 
«Иностранный язык» (иностранный язык)

«Общественнонаучные предметы»  (история России, всеобщая история, обществознание, география);

«Математика и информатика» (математика, алгебра, геометрия, информатика);

«Естественнонаучные предметы» (физика, биология, химия);

«Искусство»  (изобразительное искусство, музыка);

«Технология» (технология);

«Физическая культура и основы безопасности жизнедеятельности» (физическая культура, основы безопасности жизнедеятельности).

Предмет «Информатика» в обязательной части  учебного плана в 5-6 классах отсутствует. С целью обеспечения преемственности с начальным общим образованием выделяется  по 1 часу в части,  формируемой участниками образовательных  отношений на изучение данного предмета.

Приказом Минобрнауки России от 31.03.2014 № 253 определены учебники, которые используются при изучении учебного предмета «Обществознание» в 5-6 классах образовательных организаций. В целях сохранения преемственности при изучении учебного предмета, а также при наличии  в школе учебников с 5 класса, изучение данного предмета организовано с 5 класса и включено в часть, формируемую участниками образовательных отношений.

На уровне основного общего образования при реализации основной образовательной программы основного общего образования у обучающихся продолжает формироваться система основных понятий безопасности жизнедеятельности. С целью обеспечения преемственности с начальным общим образованием и качественно новым уровнем его преподавания, выделяется 0,5 часа в 5-6 классах, 1 час в 7 классе из части, формируемой участниками образовательных отношений, на его изучение.

Предметная область «Основы духовно-нравственной культуры народов России» является логическим продолжением предметной области (учебного предмета) ОРКСЭ начальной школы.  Урочные занятия по «Основы духовно-нравственной культуры народов России» возможны за счет части учебного плана, формируемой участниками образовательных отношений, реализуются программой спецкурса «Мировая художественная культура» с недельной нагрузкой 0,5 часа. 

Предмет «Литература Восточной Сибири» направлен на удовлетворение этнокультурных интересов, реализуется в части, формируемой участниками образовательных отношений  с недельной нагрузкой 0,5 часа. 

Для формирования метапредметных результатов в учебном плане выделены часы в 5-х классах на проектные задачи (17 часов), в 7-м классе – на групповые проекты (34 часа).  С целью создания условий для взаимообучения, индивидуальных консультаций  организованы мастерские (0,5 часа на ученика в неделю)

В компетенцию образовательного учреждения в соответствии со ст. 28 п. 3, ст. 58  ФЗ-273 «Об образовании в Российской Федерации»  входит осуществление текущего контроля успеваемости и промежуточной аттестации обучающихся, установление их форм, периодичности и порядка проведения..
Промежуточная аттестация в 5-8-х классах определяет динамику индивидуальных достижений обучающихся в освоении основной образовательной программы основного общего образования.  Разработка инструментария  осуществляется  учителями на основе рекомендаций авторов учебников, используемых в школе.
Формы и порядок промежуточной аттестации.

	Классы
	Предметы 
	Формы промежуточной диагностики
	Периодичность

	5-9 классы
	Предметы учебного плана 
	Устная и письменная
	по итогам года

	Учебный план  на уровень ООО 



	Предметные области
	Учебные предметы
	классы

	
	
	5
	6
	7
	8
	9
	итого

	I.                   Обязательная часть (учебная деятельность в урочной форме)

	Русский язык и литература
	Русский язык
	170
	204
	136
	102
	102
	714

	
	Литература
	102
	102
	68
	68
	102
	442

	Иностранный язык
	Английский язык
	102
	102
	102
	102
	102
	510

	Математика и информатика
	Математика
	170
	170
	 
	
	
	340

	
	Алгебра
	 
	 
	102
	102
	102
	306

	
	Геометрия
	 
	 
	68
	68
	68
	204

	
	Информатика
	 
	 
	34
	34
	34
	102

	Общественнонаучные предметы
	История России
Всеобщая история
	68
	68
	68
	68
	102
	374

	
	Обществознание
	 
	34 
	34
	 34
	34
	136

	
	География
	30
	34
	68
	68
	68
	268

	Естественнонаучные предметы
	Физика
	 
	 
	68
	68
	102
	238

	
	Химия
	 
	 
	 
	68
	68
	136

	
	Биология
	30
	34
	34
	68
	68
	234

	Искусство
	Музыка
	34
	34
	34
	34
	
	136

	
	Изобразительное искусство
	34
	34
	34
	34
	
	136

	Технология
	Технология
	68
	68
	68
	34
	
	238

	Физическая культура и основы безопасности жизнедеятельности
	Основы безопасности жизнедеятельности
	 
	 
	 
	 34
	34
	68

	
	Физическая культура
	102
	102
	102
	102
	102
	510

	Итого по разделу 1:
	910
	986
	1020
	1088
	1088
	5092

	   II раздел Обязательная часть (предметные  области во внеурочных формах)

	Образовательный межпредметный   модуль
	8
	
	 
	
	 
	8

	Итого по разделу I,  II:
	918
	986
	1020
	1088
	1088
	5100

	III раздел             Часть, формируемая участниками образовательных отношений

	Часть, формируемая участниками образовательных отношений  
	170
	136
	170
	136
	136
	748

	Итого по разделу 3: 
	170
	136
	170
	136
	136
	

	Итого по разделу 1,2, 3: 
	1088
	1122
	1190
	1224
	1224
	

	Максимально допустимая нагрузка
	1088
	1122
	1190
	1224
	1224
	5848


3.1.1. Календарный учебный график.

Календарный учебный график реализации образовательной программы составляется в соответствии с законом «Об образовании в Российской Федерации» (п. 10, ст. 2) и ФГОС ООО (п. 18.3.1.1.).

Календарный учебный график реализации образовательной программы составляется образовательной организацией самостоятельно с учетом требований СанПиН и мнения участников образовательных отношений.

1. Продолжительность учебного года в МБОУ "СОШ №43" 

Начало  учебного года – первое сентября. Окончание – последняя неделя мая. Продолжительность учебного года:  в 5-9-х классах – 34 недели.

2. Количество классов-комплектов в каждой параллели:

5-ые классы -  2



6-ые классы  - 2



7-ые классы  - 2   
8-ые классы – 2

9-ые классы - 3                 

    Регламентирование образовательного процесса на учебный год

Учебный год делится на четверти:

На уровне основного общего образования:  

	
	Дата 

начала четверти
	Дата

окончания четверти
	Продолжительность (кол-во учебных недель

	1-ая четверть
	01.09.16.
	28.10.16.
	8 недель и 2 дня

	2-ая четверть
	07.11.16.
	29.12.16.
	7 недель и 4 дня

	3-я четверть
	09.01.17.
	15.03.17.
	9 недель и 2 дня

	4-ая четверть
	27.03.17.
	28.05.17.
	9 недель


3. Продолжительность каникул в течение учебного года

	
	Дата 

начала каникул
	Дата

окончания каникул
	Продолжительность (кол-во дней)

	Осенние 
	29.10.16.
	06.11.16.
	9 дней

	Зимние 
	30.12.16.
	08.01.17.
	10 дней

	Весенние 
	16.03.17.
	26.03.17.
	11 дней

	Летние 
	29.05.17.
	31.08.17.
	13 недель и 4 дня


4. Регламентирование образовательного процесса на неделю

Продолжительность рабочей недели: 6-ти дневная рабочая неделя.

5. Регламентирование образовательного процесса на день

В первую половину дня реализуется обязательная часть, во вторую – часть, формируемая участниками образовательных отношений

6. Сменность: МБОУ "СОШ №43" работает в одну смену.

Промежуточная  аттестация проводится по окончании учебного года в соответствии со школьным Положением  о формах, периодичности и порядке текущего контроля успеваемости и промежуточной аттестации обучающихся в период с 03.04.2017 по 26.05.2017. Промежуточная  аттестация для 9-х классов  с целью допуска к ГИА проводится в период с 31.03.2017  по 19. 05.2017. Государственная итоговая аттестация в 9-х классах проводится в сроки, установленные министерством образования и науки РФ.
3.1.2. План внеурочной деятельности.
Раздел  полностью связан с разными видами внеучебной деятельности. На каждый  класс отводится до 10 часов  в неделю вне зависимости от класса. Содержание занятий внеурочной деятельности формируется с учётом пожеланий обучающихся и их родителей (законных представителей) и осуществляется посредством различных форм организации, отличных от урочной системы обучения, При организации внеурочной деятельности обучающихся используются  возможности школы и  Дворца детского и юношеского творчества МОУ ДОД Дворец творчества детей и молодежи «Гармония». В период каникул для продолжения внеурочной деятельности могут использоваться возможности летнего лагеря.

	План внеурочной деятельности ООО  с учетом  массовых мероприятий и при участии дополнительного образования.

	Направления внеурочной деятельности
	Формы организации
	Объем внеурочной деятельности (часов по годам обучения)
	Итого по уровню за год

	
	
	5
	6
	7
	8
	9
	

	Общкультурное направление
	Валяние «Шерстяные чудеса»
	34
	34
	34
	34
	34
	170

	
	Организация художественных выставок
	8
	17
	17
	17
	17

	76

	Духовно-нравственное направление
	Моя малая родина
	34
	
	
	
	
	34

	
	Экскурсии, работа над проектами
	8
	17
	17
	17
	17
	76

	Спортивно-оздоровительное направление
	Спортивные секции Волейбол/баскетбол
	34
	34
	34
	34
	34
	170

	
	Спортивные соревнования
	8
	17
	17
	17
	17
	76

	общеинтеллектуальное направление
	Клуб «Русская словесность»
	34
	34
	34
	34
	34
	170

	
	Увлекательная математика
	34
	
	
	
	
	34

	
	Интеллектуальные конкурсы/ научно-практические конференции
	8
	17
	17
	17
	17
	170

	Социальное направление
	Дети и дорога
	34
	
	
	
	
	34

	
	Земля у нас одна
	34
	
	
	
	
	34

	
	Отряд ЮИД
	
	34
	34
	34
	34
	136

	итого
	270
	204
	204
	204
	204
	1256


Нелинейное расписание

Для  реализации  новой модели учебного плана требует и другой организации образовательного процесса, который вынужден опираться на динамическое, нелинейное расписание учебных занятий. Для  реализации данной ООП необходимо оказаться от урока как единственной формы организации образовательного процесса за счёт использования иных форм, предусматривающих индивидуализацию и дифференциацию образовательных программ в рамках основного учебного времени, использование внеурочных форм. Решить эту проблему можно с помощью разработки нелинейного расписания школьных занятий.

Нелинейная модель школьного расписания подразумевает организацию работы образовательного учреждения в режиме, позволяющем  объединить то, что традиционно определяется как учебная и внеучебная сферы деятельности ребенка, сформировать образовательное пространство учреждения, способствующее реализации индивидуальных образовательных потребностей обучающихся, объединить в единый функциональный комплекс образовательные, воспитательные и оздоровительные процессы.
В образовательном процессе  могут использоваться следующие виды урочных (аудиторных) и внеурочных (внеаудиторных) занятий:

· урок – аудиторное занятие, при котором осуществляется коллективная постановка и решение учебных задач, педагогическое взаимодействие педагогов и обучаемых с целью передачи ученикам определенной системы знаний и одновременного контроля уровня их усвоения и сформированности соответствующих навыков и умений;

· экскурсия – внеаудиторное занятие (внеурочная форма), при которой ученики получают знания при непосредственном наблюдении объекта, знакомстве с реальной действительностью (завод, учреждение культуры, природа, историко-художественные памятники); 
· творческая мастерская – аудиторное занятие (внеурочная форма), которая создает условия для восхождения каждого участника к новому знанию и новому опыту путем самостоятельного или коллективного открытия. Основой открытия  в мастерской является творческая деятельность каждого и осознание закономерностей этой деятельности;

· конференция – аудиторное занятие (внеурочная форма) как форма подведения итогов исследовательской и творческой деятельности школьников;

· спортивные соревнования – это внеаудиторное занятие (состязание) учащихся  в игровой форме с целью выяснения преимущества в степени физической подготовленности, в развитии некоторых сторон сознания;

· образовательное путешествие – это подростковая образовательная экспедиция, разработанная с учетом возрастных особенностей восприятия и понимания подростком окружающего мира;

· спортивная секция - внеаудиторное занятие;
· поход - внеаудиторное занятие;
· индивидуальные занятия (мастерские, консультации) - аудиторное занятие (внеурочная форма), направленное на развитие личной образовательной траектории ученика;
· социальные проекты – внеаудиторное занятие, направленное на развитие и поддержку детских инициатив в «культуросообразных видах деятельности», приобретение опыта взаимодействия со взрослыми и детьми;
      
Необходимое требование к расписанию – гибкость, вариативность и динамизм.  Оно составляется на одну учебную неделю с учётом календарно-тематического планирования программного материала и интересов обучающихся. При проведении отдельных занятий предусмотрено объединение в разновозрастные  группы или группы по интересам.

      
Изучение основных предметов учебного плана может осуществляться как в традиционной форме (урок), так и в других видах занятий (творческая мастерская, образовательное путешествие, заседание кафедры, познавательная лаборатория, конференция и т. д.).    Виды деятельности и формы проведения занятий в данном расписании  меняются  в зависимости от изучаемого материала. Учебный день школьника – «это комбинация уроков, театральных, спортивных, индивидуальных занятий, экскурсий и походов,  социальных проектов». Ребёнок не сидит 6 часов за партой. У него есть возможность активно двигаться, заниматься творчеством, работать индивидуально. 

  Чередование традиционных форм образовательного процесса  с нетрадиционными, большое разнообразие занятий,  снижает утомляемость школьников, повышает интерес к изучаемым дисциплинам и способствует достижению необходимых результатов. 


При использовании данного расписания  возникает возможность существования  и деятельности разновозрастных классных коллективов, объединяющихся для проведения  того или иного занятия. Ребенок получает возможность взаимодействия со старшим учеником в процессе образовательной деятельности.

   При таком расписании предметная сторона обучения, т.е. связанная с конкретными учебными предметами, проявляется в трех направлениях:

- прикладном, т. к. практически является составляющей   проектно-игровой деятельности;

- теоретическом - оно представлено уроками разных типов;

- тренинговом,  которое может возникать, когда возникает нехватка каких-то умений и навыков, востребованных деятельностью. Следовательно, организационно тренинг может находиться внутри работы на уроках, домашних работах и различных занятиях в школе.


В данной ситуации меняется роль учителя и значительно возрастает творческое содержание его работы. И на первый план выходит реализация следующих задач:

· «поддержка детских инициатив, направленных на поиск средств и способов достижения учебных целей;

·  создание условий для творческой продуктивной деятельности ребёнка. 

·  обеспечение  презентаций и социальной оценки продуктов детского творчества (организация выставок,  детской периодической печати, конкурсов, фестивалей и т.д.)

·  создание пространства для социальных практик младших школьников  и приобщения их к общественно значимым делам».

       
При составлении подобных расписаний занятий необходимо учитывать санитарные нормы. Так, в соответствии с новым проектом СанПинов 2.4.2.- 10 образовательную нагрузку необходимо равномерно распределять в течение учебной недели, при этом объем максимальной допустимой дневной нагрузки  5-9 классов – не более 6 уроков. В нашем варианте предложенного  расписания учебная нагрузка в форме уроков составляет 3-4 урока. Остальные 2-3 часа уходит на внеурочные формы учебной деятельности, либо на внеучебные виды деятельности. В соответствии  с п. 2.8.10 новых Правил, сдвоенные уроки в основной школе не запрещены (кроме физической  культуры), что означает реальные возможности для  организации модульного обучения с двух часовыми «погружениями» в учебным предмет, в проектную, исследовательскую деятельность.

При наличии  информационной  среды и специального диспетчера образовательного процесса целесообразно переходить на динамическое расписание, которое составляется под конкретный класс, детей, педагогов, которые исходя из своей индивидуальной  образовательной программы, учебной предметной программы заказывают расписание на следующую  неделю. При информатизации образовательного процесса не возникает больших сложностей с динамическим расписанием. Для введения новой модели расписаний занятий целесообразно оформить это действие специальным локальным нормативным актом.
3.2. Система условий реализация основной образовательной программы

Для достижения запланированных образовательных результатов основная образовательная программа обеспечивает ряд необходимых условий (психолого-педагогических, кадровых, финансовых, материально-технических и иных) прежде всего через занятия определенными деятельностями:

-  совместной распределенной учебной деятельностью в личностно ориентированных формах (включающих возможность  самостоятельного  планирования и целеполагания, возможность проявить  свою индивидуальность, выполнять «взрослые» функции – контроля, оценки, дидактической организации  материала и пр.);

- совместной распределенной проектной  деятельностью, ориентированной на получение  социально значимого  продукта;

-  исследовательской деятельностью  в ее  разных формах, в том числе осмысленное экспериментирование с природными объектами, социальное экспериментирование, направленное на выстраивание отношений  с окружающими людьми, тактики собственного  поведения;

-  деятельностью управления  системными объектами (техническими объектами, группами  людьми);

-   творческой деятельностью (художественное, техническое и другое творчество), направленной на самореализацию и самопознание;

- спортивной  деятельностью, направленной на построение  образа себя и самоизменение;

- трудовой  деятельностью, направленной на пробу и поиск  подростком  себя  в сфере  современных профессий  и рынка  труда.

3.2.1.  Описание кадровых условий реализации основной образовательной программы основного общего образования.
Для реализации  ООП основного общего образования в образовательном учреждении имеется коллектив специалистов, выполняющих следующие функции:

	№

п/п
	Специалисты
	Функции
	Количество специалистов в основной школе

	1.
	Учитель-предметник
	отвечает за воспитание, обучение и организацию условий для успешного продвижения обучающихся в рамках образовательного процесса;
	28 специалистов

	2.
	психолог
	помогает учителям-предметникам выявлять условия, необходимые для развития ребенка в соответствии с его возрастными и индивидуальными особенностями
	1 специалист

	3.
	социальный педагог
	обеспечивает условия, снижающие негативное влияние среды на ребенка
	1 специалист

	4.
	педагог-организатор
	отвечает за организацию внеучебных видов  деятельности  младших  школьников во внеурочное время
	1 специалист

	5.
	Заведующий библиотекой
	обеспечивает интеллектуальный и физический  доступ к информации, участвует в процессе воспитания культурного и гражданского самосознания, содействует формированию информационной компетентности уч-ся путем  обучения поиску, анализу, оценке и обработке  информации
	1 специалист

	6.
	Педагог дополнительного образования
	обеспечивает реализацию  вариативной части ООП ООО
	1 специалист

	7.
	Административный персонал
	обеспечивает для специалистов ОУ условия для эффективной работы, осуществляет контроль и текущую организационную работу
	5 специалистов

	8.
	Медицинский персонал
	обеспечивает первую медицинскую помощь и диагностику, функционирование автоматизированной информационной системы мониторинга здоровья  учащихся и выработку рекомендаций по сохранению и укреплению здоровья, организует диспансеризацию и вакцинацию школьников
	1 специалист

	9.
	Информационно-технологический  персонал (лаборант)
	обеспечивает функционирование информационной структуры (включая  ремонт техники, выдачу книг в библиотеке, системное  администрирование, организацию выставок, поддержание сайта школы и пр.)
	1 специалист


Группа специалистов, работая в единой  команде, реализующая ООП основного общего образования:

· реализуют образовательную программу основной школы в разнообразных организационно-учебных формах (уроки одновозрастные и разновозрастные, занятия, тренинги, проекты, практики, конференции, выездные сессии и пр.), с постепенным расширением возможностей школьников осуществлять выбор уровня и характера самостоятельной работы. Эту задачу решают педагоги-предметники;

· организует в сфере  учения для подростков место встречи замыслов с их реализацией, место социального экспериментирования, позволяющего ощутить границы собственных возможностей. Эту задачу решают педагоги-предметники;

· организует систему социальной жизнедеятельности и группового проектирования социальных и образовательных событий, предоставляет подросткам поле для самопрезентации и самовыражения в группах сверстников и разновозрастных группах. Эту задачу решает в первую очередь социальный педагог;

· создает пространство для реализации разнообразных творческих замыслов подростков, проявления  инициативных действий. Эту задачу решают совместно учитель, социальный педагог.

Для достижения  результатов ООП в ходе ее реализации  предполагается оценка  качества  работы  учителя и специалистов основной школы с целью коррекции их деятельности, а также определения стимулирующей части фонда оплаты труда

Принципом совершенствования экономических механизмов в сфере образования, в соответствии с Комплексной модернизации образования  принимается  бюджетирование, ориентированное  на результат. Основополагающей задачей в данном направлении является построение эффективных способов и механизмов  реализации поставленных задач, направленных на повышение качественных  результатов деятельности образовательного учреждения и педагогов.

Новое качество  образования  предполагает выход за пределы  традиционной  ЗУНовской результативности, ЗУНовского качества и представления  результативности  образования не столько в отметках  и результатах ЕГЭ, сколько  в показателях развития компетентностей  учащихся. Новая  результативность – это способность  строить  отношения в ситуации, которая не определена, не изучена, не предполагает четких алгоритмов поведения. Критерии оценки деятельности членов педагогического коллектива отражены в таблице 

Критерии  оценки деятельности членов педагогического коллектива

	Критерии  оценки
	Содержания критерия
	Показатели

	Формирование учебно-предметных компетентностей у учащихся  (предметные результаты)


	Сформированность данных компетентностей предполагает наличие знаний, умений и способностей учащихся, обеспечивающих успешность освоения федеральных государственных стандартов и образовательных программ ОУ (способность применять знания на практике, способность к обучению, способность адаптации к новым  ситуациям, способность генерировать  идеи, воля к успеху, способность к анализу и синтезу и др.).

Данный критерий, в первую очередь, позволяет судить о профессионализме и эффективности  работы учителя.


	· позитивная динамика уровня  обученности  учащихся за период  от сентября к маю  месяцу, от мая  одного года к маю месяцу  следующего  учебного года;

· увеличение количества учащихся (в %), принимающих участие, в также победивших в предметных олимпиадах и других предметных конкурсных мероприятиях школьного, окружного, городского, регионального, федерального и международных  уровней. Индикатором данного критерия могут служить награды различного  уровня, а также реестр участников конкурсных мероприятий;

· увеличение количества творческих (научных, проектных и других) работ учащихся по данному предмету, представленных на различных уровнях. Индикатором  данного критерия могут служить награды  различного уровня, полученные по результатам участия в конференциях  и конкурсах, а также реестр  участников  конкурсных  мероприятий;

· посещаемость кружков, секций, элективных курсов. Индикаторами данного  показателя могут быть численность, посещаемость и сохранность контингента  учащихся, подтверждаемые соответствующими  документами и школьной отчетностью.

	Формирование социальных компетентностей (личностные  результаты)
	Сформированность данного  типа компетентности предполагает  способность  учащихся  брать на себя ответственность, участвовать в совместном принятии  решений, участвовать в функционировании и в улучшении демократических институтов, способность быть лидером, способность работать автономно.


	· активность учащихся в жизни и решении  проблем класса, школы и окружающего социума  посредством участия  в институтах школьного  самоуправления, социальных проектах. Индикатором по данному критерию могут являться  официальные письма благодарности, отзывы, положительная информация  в СМИ  о деятельности  учащихся  ОУ (волонтерское  движение, благотворительные акции и др.);

· сформированность  правового поведения. Индикатором по данному критерию  могут быть: отсутствие правонарушений у учащихся за отчетный период; результаты  участия в конкурсах на знание  основ  законодательства РФ;

· процент успешно социализирующихся детей  группы риска. Индикатором по данному критерию может быть отрицательная  динамика распространения наркомании и алкоголизма, числа детей, стоящих на учете;

· наличие индивидуальных  образовательных траекторий учащихся, ориентированных на получение доступного  образования. Индикатором  по данному  критерию может быть доля школьников, обучающихся по индивидуальным  образовательным программам;

· участие в разнообразных  межвозрастных социально значимых проектах. Индикатором по данному  критерию может быть доля школьников, участвующих в межвозрастных  проектах.

	Формирование поликультурных компетентностей (личностные  результаты)
	Поликультурная компетентность предполагает понимание  различий между культурами, уважение к представителям иных культур, способность жить и находить общий язык с людьми других культур, языков, религий.


	· результаты  исследования толерантности  в классе;

· отсутствие  конфликтов  на межнациональной и межконфессиональной  почве;

· участие учащихся в программах международного сотрудничества (обмены, стажировки и т.п.). Индикатором  по данному  критерию  могут  являться  различные  документы, подтверждающие участие в международной программе;

· участие в мероприятиях, посвященных укреплению взаимопонимания, взаимной  поддержки  и дружбы  между представителями различных  социальных слоев, национальностей  и конфессий. Индикатор – официальная благодарность организаторов мероприятий, их участников в адрес учащихся школы (класса);

· знание и уважение культурных традиций, способствующих интеграции  учащихся в глобальное  сообщество. Индикатор – участие в конкурсах, проектах.

	Формирование  общекультурной  компетентности (личностные результаты)
	Содержание  данного критерия  отражает  духовно-нравственное  развитие личности, ее общую культуру, личную этическую программу, направленные на формирование основы успешной  саморазвивающейся личности в мире человека,  природы и техники.


	· формирование  культуры здоровье сбережения. Индикатор – доля детей, участвующих в оздоровительных и здоровье формирующих  мероприятиях различного  вида;

· увеличение  количества учащихся, участвующих в спортивных  соревнованиях  различного  уровня. Индикатор – награды различного уровня, полученные по результатам участия в соревнованиях, реестр участников;

· увеличение  количества  учащихся, занятых творческими (танцы, музыка, живопись, народные промыслы) видами деятельности. Индикатор – награды, полученные  по результатам участия в выставках, фестивалях и конкурсах, а также реестр участников конкурсных  мероприятий;

· участие в природоохранительной деятельности. Индикатор – доля учащихся, занятых в природоохранительной  деятельности;

· участие в туристическо-краеведческой  дяетельности. Индикатор – доля  учащихся, занятых туризмом.

	Формирование коммуникативных компетентностей (метапредметные результаты)
	Данный тип компетентностей отражает владение  навыками устного и письменного  общения, владение несколькими языками, а также умение  регулировать конфликты ненасильственным путем, вести переговоры
	· позитивная динамика  результатов обучения  по русскому языку и литературному чтению  учащихся  за год. Позитивная динамика подтверждается  оценками экспертов в ходе наблюдения и проведения  опросов, а также в ходе изучения  продуктов деятельности ребенка  (письменные источники, устные выступления);

· результаты литературного творчества  учащихся. Индикатор – наличие авторских публикаций (стихи, проза,  публицистика) как в школьных, так и в других  видах  изданий, а также награды;

· благоприятный психологический климат в классе. Индикатор – результаты социально-психологического исследования, проведенного в классе специалистом;

· наличие практики конструктивного разрешения конфликтных  ситуаций. Отсутствие свидетельств деструктивных последствий конфликтов, наносящих вред физическому, психическому и нравственному здоровью.

	Формирование  информационных компетентностей (метапредметные результаты)
	Владение современными информационными  технологиями, понимание их силы и слабости, способность критически относиться  к информации, распространяемой средствами  массовой коммуникации
	· использование в проектной, исследовательской  и других  видах  деятельности  учащихся ИКТ (интернет - ресурсов; презентационных  программ, мультимедийных  средств). Индикатор – высокая оценка коллег, получаемая в ходе открытых занятий, а также результаты  учебной  деятельности  учащихся, оформленные в цифровом виде;

· разработка и использование учащимися  общественно признанного  авторского  продукта (программы,  сайта, учебного  модуля и т.д.). Индикатор - предъявленный продукт;

· увеличение количества учащихся (в %), принимающих участие, а также победивших  в предметных олимпиадах  и других предметных  конкурсных  мероприятиях  по ИВТ  школьного, окружного, городского, федерального и международного  уровней. Индикатор – награды различного  уровня, а также реестр участников конкурсных  мероприятий.

	Формирование  учебной (интеллектуальной) компетентности (метапредметные  результаты)
	Способность  учиться на протяжении  всей жизни, самообразование.


	· устойчивый интерес у школьников к чтению специальной и художественной  литературы. Индикатор -  результаты анкетирования  родителей, учащихся, экспертные оценки работников  библиотеки;

· систематическое выполнение  домашней самостоятельной  работы (в % от класса), выбор уровней  для выполнения  заданий;

· использование опыта, полученного  в  учреждениях  дополнительного  образования  в школе и классе. Индикатор – продукты деятельности  ребенка, полученные в процессе внутришкольной и внутриклассной  деятельности, а также участие и победы в различных  проектах;

· увеличение количества  творческих  (научных, проектных и других) работ  учащихся по предметам  образовательной  программы  ОУ, представленных га различных  уровнях. Индикатор – награды различного уровня, полученные по результатам участия  в конференциях и конкурсах, а также реестр участников  конкурсных  мероприятиях;

· умение  учиться (определять границу знания-незнания, делать запрос на недостающую информацию через посещение  консультаций, мастерских, общение с учителем через  информационную среду и т.п.)




Для качественной  реализации ООП для педагогов существует модульная накопительная система  повышения квалификации. 

3.2.2. Психолого-педагогические условия реализации ООП ООО.
Цель психолого-педагогического сопровождения:
сопровождение учащихся на уровне основного общего образования, оказание помощи детям, испытывающим различные трудности, выявление и профилактика этих трудностей;
создание системы психолого-педагогического сопровождения участников образовательных отношений при введении ФГОС (диагностика, просвещение, консультирование, коррекционно-развивающая деятельность);
Задачи: 
1. Выявлять учащихся, имеющих трудности в обучении и воспитании и оказывать им психологическую   помощь.

2. Подобрать методы, средства с целью  оценки сформированности универсальных учебных действий;
3 .Оказывать помощь  в решении актуальных проблем развития и самореализации субъектов образовательного процесса.
5.Развивать психолого-педагогическую компетентность родителей (законных представителей), педагогов на этапе внедрения федеральных государственных  образовательных стандартов.
ООП основного  общего образования, прежде всего, должна учитывать возрастные особенности  подросткового  возраста  и обеспечивать  достижение образовательных результатов основной школы через  два ее последовательных этапа  реализации:

 Этап 5-6 классы – образовательный переход из младшего  школьного  возраста в подростковый. На данном этапе образования ООП ООО   обеспечивает:

- организацию сотрудничества между младшими подростками и младшими школьниками (разновозрастное  сотрудничество), что позволяет  решить проблему  подросткового негативизма в его школьных проявлениях (дисциплинарных, учебных, мотивационных);

- разворачивание содержания учебного материала отдельных учебных дисциплин как возможность рассмотрения его другими глазами, что позволяет педагогам организовать  изучение учебного материала на переходном этапе таким образом, что обучающиеся 5-6-х классов смогли работать над обобщением  своих способов действий, знаний и умений в новых условиях с другой  позиции – учителя, а также выстроить пробно-поисковые действия по определению их индивидуальных возможностей (индивидуальной  образовательной  траектории);

- формирование учебной самостоятельности обучающихся через работу  в позиции  «учителя», основанной на способности, удерживая точку зрения  незнающего, помочь ему   занять новую точку  зрения, но уже не с позиции  сверстника, а учителя;

- учебное  сотрудничество  между младшими  и старшими  подростками, что дает возможность педагогам организовать образовательный процесс так, чтобы младшие подростки, выстраивая свои  учебные отношения со старшими подростками, могли бы сами определять  границы  своих знаний-незнаний и  пробовать строить собственные  маршруты в учебном материале;

- организацию образовательного процесса через возможность разнообразия выбора образовательных пространств (учения, тренировки, экспериментирования) обучающихся;

-   организацию взаимодействия между учащимися, между учащимися и учителем в образовательном процессе через письменные дискуссии при работе с культурными текстами, в которых должны  содержаться  разные точки зрения, существующие в той или другой  области знания, предмете рассмотрения.

 Этап 7-9 классы – этап  самоопределения и индивидуализации.     

На данном этапе образования ООП  основного  общего  образования содержание  обеспечивает:

- наличие разнообразных организационно-учебных форм (уроки, занятия, тренинги, проекты, практики, конференции, и пр.) с постепенным расширением возможностей обучающихся осуществлять выбор уровня и характера самостоятельной работы;

- образовательные места встреч замыслов с их реализацией, места социального экспериментирования, позволяющего ощутить границы собственных возможностей обучающихся;

- выбор  и реализацию индивидуальных образовательных траекторий в заданной учебной предметной программой области самостоятельности.

- организацию системы социальной жизнедеятельности и группового  проектирования социальных событий, предоставление обучающимся поля  для самопрезентации и самовыражения в группах сверстников и разновозрастных группах;

- создание пространств для реализации разнообразных  творческих  замыслов обучающихся, проявление инициативных  действий.

Результатом реализации указанных требований является комфортная развивающая образовательная  среда основного общего образования как базового  условия:

- обеспечивающего достижение целей основного общего образования, его высокое качество, доступность и открытость для обучающихся, их родителей (законных представителей) и всего общества, духовно-нравственное развитие и воспитание обучающихся;

- гарантирующего охрану и укрепление физического, психологического и социального здоровья обучающихся;

- преемственного по отношению к начальному общему образованию и учитывающей особенности организации основного общего образования, а также специфику возрастного психофизического развития обучающихся на данной ступени общего образования.

Создание и реализация системы психолого-педагогического  сопровождения субъектов образовательных отношений в свете введения ФГОС -  целостная деятельность со всеми участниками, в рамках которой проводится работа по следующим направлениям:
Диагностическое направление
Психологическая диагностика - углубленное психолого-педагогическое изучение учащихся на протяжении всего периода обучения, определение индивидуальных особенностей и склонностей личности, ее потенциальных возможностей в процессе обучения и воспитания, в профессиональном самоопределении, а также выявление причин и механизмов нарушений в обучении, развитии, социальной адаптации.
	Дата
	Мероприятия.  Цель диагностики
	Объект

	Ноябрь-декабрь
	1.Диагностика интеллектуальной сферы.

2.Диагностика адаптации к новым школьным условиям.

3.Диагностика межличностных отношений в коллективе.
	               5 классы

	Ноябрь-декабрь
	Изучение психологического климата в классном коллективе
	              6–8 классы

	Январь
	Диагностика  интеллектуальных  способностей учащихся.
	              6–8 классы

	Январь
	Диагностика первичной профессиональной направленности.
	              9 классы

	В течение года
	Диагностика  профессиональной направленности  (индивидуально).
	              9 классы

	Май
	Обследование степени удовлетворенности родителей первых, четвертых, пятых, седьмых и девятых классов жизнедеятельностью в учебном заведении
	1,4,5,7,9 классы


 Просвещение 
Психологическое просвещение - формирование у учащихся и их родителей (законных представителей), у педагогических работников потребности в психологических знаниях, желания использовать их в интересах собственного развития и самоопределения учеников на каждом возрастном этапе.

	Дата
	Форма,  тема, цель
	Объект

	Октябрь
	Выступления на родительских собраниях по теме:
«Психосоматические особенности учащихся 5-х классов, особенности их адаптации»
Цель: повышение уровня психологической компетентности родителей, педагогов
	Родители, педагоги учащихся 5-х классов

	Январь
	Выступление на родительских собраниях на тему «Особенности подросткового периода. Основы здоровьесбережения учащихся»
	Родители учащихся 6, 7 классов

	Февраль
	Классные часы, лекции на тему:
«Профессиональное самоопределение»
Цель: Повышение уровня психологической компетентности учащихся
	Учащиеся 9-х классов

	Октябрь-
Февраль
	Психопросвещение педагогического состава на МО классных руководителей, педсоветах, малых педсоветах на темы:
- Психолого-педагогическая диагностика личностных УУД;
- Профессиональное выгорание. Профессиональная деформация.
- «Причины подросткового суицида. Роль педагога  в оказании помощи в кризисных ситуациях»
	Педагогический коллектив

	
	Лектории для родителей на темы:
	 

	Октябрь-
Апрель
	«Детская компьютерная зависимость»
«Уход от родительской опеки – цель подросткового возраста»
«Причины подросткового суицида. Роль взрослых в оказании помощи в кризисных ситуациях»
	Родители учащихся


Коррекционно - развивающая  деятельность.

	Дата
	Направление развивающей деятельности, цель
	Форма, методы
	Объект

	Январь-апрель
В течение года
	1.Занятия  с учащимися по адаптации к новым условиям обучения (групповые занятия).

2.Коррекционно-развивающие занятия (индивидуально)
	Программа Слободяник Н.П.        

 «Уроки общения для младших подростков»
 Программа Коблик Е.Г. «Первый раз в пятый класс»
	5 классы

	Февраль-март
	1.Развивающие занятия на развитие толерантности у подростков
	Солдатова Г.У.
«Жить в мире с собой и другими»,
М.: Генезис, 2000
	6-7 классы

	
	2.Развивающие занятия с элементами тренинга, направ-ленные на повышение уровня саморегуляции и коммуника-тивной компетентности
	Микляева А.В.
«Я - подросток. Я среди других людей».
Спб.: Речь, 2006
	8 классы

	Сентябрь-апрель
	Спецкурс «Познай себя» Овладение социально-психоло-гическими знаниями.
Осознание своих профессио-нальных намерений, интересов, склонностей, профессиональ-ных предпочтений, эмоциональ-ного отношения к выбору профессии.
	Авторская адаптированная 

программа (разработана 

 на основе программы

 М.Ф. Шевченко
«Как стать успешным»

 (М: Изд-во «Речь» 2007 г.)

	9 классы

	По запросу
	Коррекция отклоняющегося поведения
	Азарова П.А. «Коррекционно-развивающая программа по работе с деть-ми, испытываю-щими трудности в поведении» Copyright © 2009 - 2013 Ваш психолог. Работа психолога в школе
	5- 9 классы


Консультирование (индивидуальное и групповое)
консультативная деятельность - оказание помощи детям, их родителям (законным представителям), педагогическим работникам и другим участникам образовательного процесса в вопросах развития, воспитания и обучения.
	Дата
	                                         Тема
	      Объект

	Ноябрь


	«Психосоматические особенности пятиклассников, основы их адаптации».
Результаты  диагностического  исследования.
	Родители, педагоги учащихся 5-х классов.

	Декабрь
	Профессиональное самоопределение. Результаты диагностического исследования.
	Учащихся 9-х классов, классные руководители.

	Январь
	Психологическая атмосфера в коллективе. Результаты диагностического обследования.
	Родители, учащихся 6-8-х классов, класс-ные руководители.

	Январь- Февраль
	Уровень тревожности и самооценки. Результаты диагностического обследования. Основные тенденции.
	Родители, учащихся 5, 9-х классов, классные руководи-тели.

	Апрель-май
	Уровень интеллектуального развития (уровень обученности).  Результаты диагностического обследования.
	Родители учащихся 5, 7, 9 классов, классные

руководители, администрация.


Психологическая профилактика
Психологическая профилактика - предупреждение возникновения явлений дезадаптации школьников в образовательном учреждении, разработка конкретных рекомендаций педагогическим работникам, родителям (законным представителям) по оказанию помощи в вопросах воспитания, обучения и развития.

	Дата
	Мероприятие
	Форма, методы
	Объект

	Октябрь
	Профилактика наркомании
	Классные часы «Спайсы»
	5-11 классы

	Ноябрь 
	Акция «Курению- нет, здоровью- да!
	Оформление листовок
	7-11 классы

	Декабрь
	Акция «Стоп, СПИД!»
	Флеш- моб
	5-11 классы

	Декабрь
	«Мы- здоровое поколение 21 века»
	Создание видеоролика
	1-11 классы

	Январь
	«Административная и уголовная ответствен-ность несовершенно-летних».

«Социально- негатив-ные явления»
	     Лекции
	7-11 классы

	Февраль
	«Безопасность детей на улице, комендантс-кий час»
	    Лекции
	5-11 классы

	В течение года
	Профилактика отклоняющегося поведения у детей «группы риска»
	 Наблюдение, диагностика, беседы
	Учащиеся «группы риска»
5-9 классов

	Дата
	Мероприятие
	Форма, методы
	Объект

	В течение года
	Профилактика отклоняющегося поведения у детей «группы риска»
	 Наблюдение, диагностика, беседы
	Учащиеся «группы риска»
5-9 классов


3.2.3. Финансово-экономические условия реализации основной образовательной программы основного общего образования

Финансовое обеспечение реализации основной образовательной программы основного общего образования опирается на исполнение расходных обязательств, обеспечивающих конституционное право граждан на бесплатное и общедоступное общее образование. Объем действующих расходных обязательств отражается в задании учредителя по оказанию государственных (муниципальных) образовательных услуг в соответствии с требованиями  государственных образовательных стандартов общего образования. 

Задание учредителя обеспечивает соответствие показателей объемов и качества предоставляемых образовательным учреждением услуг (выполнения работ) с размерами направляемых на эти цели средств бюджета. 

Финансовое обеспечение задания учредителя по реализации основной образовательной программы основного общего образования осуществляется на основе нормативного подушевого финансирования. Введение нормативного подушевого финансирования определяет механизм формирования расходов и доведения средств на реализацию государственных гарантий прав граждан на получение общедоступного и бесплатного общего образования в соответствии с требованиями Стандарта. 

 Применение принципа нормативного подушевого финансирования на уровне образовательного учреждения заключается в определении стоимости стандартной (базовой) бюджетной образовательной услуги в образовательном учреждении не ниже уровня фактически сложившейся стоимости в предыдущем финансовом году.

 Региональный расчетный подушевой норматив - это минимально допустимый объем финансовых средств, необходимых для реализации основной образовательной

Региональный расчетный подушевой норматив должен покрывать следующие расходы на год: 

•    оплату труда работников с учетом районных коэффициентов к заработной плате, а также отчисления; 

•    расходы, непосредственно связанные с обеспечением образовательного процесса (приобретение учебно-наглядных пособий, технических средств обучения, расходных материалов, канцелярских товаров, оплату услуг связи в части расходов, связанных с подключением к информационной сети Интернет и платой за пользование этой сетью);

•    иные хозяйственные нужды и другие расходы, связанные с обеспечением образовательного процесса (обучение, повышение квалификации педагогического и административно-управленческого персонала образовательных учреждений, командировочные расходы и др.) за исключением расходов на содержание зданий и коммунальных расходов, осуществляемых из местных бюджетов.

Реализация принципа нормативного подушевого финансирования осуществляется на трех следующих уровнях:

•    на уровне межбюджетных отношений (бюджет субъекта РФ - муниципальный бюджет); 

•    на уровне внутрибюджетных отношений (муниципальный бюджет - образовательное учреждение);

•    на уровне образовательного учреждения. 

Формирование фонда оплаты труда образовательного учреждения осуществляется в пределах объема средств образовательного учреждения на текущий финансовый год, определенного в соответствии с региональным расчетным подушевым нормативом, количеством обучающихся и соответствующими поправочными коэффициентами, и отражается в смете образовательного учреждения.

Образовательное учреждение самостоятельно определяет:
-соотношение базовой и стимулирующей части фонда оплаты труда;

-соотношение фонда оплаты труда педагогического, административно-управленческого и учебно-вспомогательного персонала;

  -внутри базовой части фонда оплаты труда соотношение общей и специальной частей; 

-порядок распределения стимулирующей части фонда оплаты труда в соответствии с региональными и муниципальными нормативными актами.

3.2.4.  Материально-технические условия реализации основной образовательной программы основного общего образования.

Образовательное учреждение  располагает материальной и технической базой, обеспечивающей организацию и проведение всех видов деятельности обучающихся. Материальная и техническая  база соответствует действующим санитарным и противопожарным правилам и нормам, а также техническим  и финансовыми нормативам, установленным для  обслуживания этой базы.

При реализации программы предусматриваются специально организованные места, постоянно доступные подросткам и предназначенные для общения, творческой деятельности; индивидуальной и групповой работы; индивидуальной работы; демонстрации своих достижений.

· спортивный зал, тренажерный зал, 

· актовый  и хореографический зал. 

· Кабинет  безопасности дорожного движения

· Конференц-зал


Материально-техническое оснащение образовательного процесса обеспечивает возможность:

- физического развития, участия в физкультурных мероприятиях, тренировках, спортивных соревнованиях и играх; 

- занятий музыкой с использованием компьютерных технологий; 

- занятий по изучению правил дорожного движения с использованием игр, оборудования, а также компьютерных технологий;

- планирования учебного процесса, фиксации его динамики, промежуточных и итоговых результатов; 

- размещения продуктов познавательной, учебно-исследовательской и проектной деятельности обучающихся в информационно-образовательной среде образовательного учреждения; 

- проведения массовых мероприятий, организации досуга и общения обучающихся;

- организации качественного горячего питания, медицинского обслуживания и отдыха обучающихся. 

3.2.5. Информационно-методические условия реализации ООП ООО.

Для эффективного информационного обеспечения реализации ООП 
ООО  в образовательном учреждении  сформирована информационная среда (ИС) образовательного учреждения.

Информационная среда образовательного учреждения включает в себя совокупность технологических средств (компьютеры, базы данных, программные продукты и др.), культурные и организационные формы информационного взаимодействия, компетентность участников образовательного процесса в решении учебно-познавательных и профессиональных задач с применением информационно-коммуникационных технологий (ИКТ).

Информационная среда  обеспечивает эффективную деятельность обучающихся по освоению основной образовательной программы основного общего образования и эффективную образовательную деятельность педагогических и руководящих работников по реализации основной образовательной программы основного общего образования, в том числе возможность:

- создания, поиска, сбора, анализа, обработки и представления информации (работа с текстами в бумажной и электронной форме, запись и обработка изображений и звука, выступления с аудио-, видео- и графическим сопровождением, общение в Интернете);

- планирования образовательного процесса и его ресурсного обеспечения;

- размещения и сохранения используемых участниками образовательного процесса информационных ресурсов, учебных материалов, предназначенных для образовательной деятельности обучающихся, а также анализа и оценки такой деятельности; доступа к размещаемой информации; 

- мониторинга хода и результатов учебного процесса, фиксацию результатов деятельности обучающихся и педагогических работников; мониторинга здоровья обучающихся;

- сетевого взаимодействия образовательных учреждений, в том числе с образовательными учреждениями дополнительного образования, а также органов, осуществляющих управление в сфере образования;

- ограничения доступа к информации, несовместимой с задачами духовно-нравственного развития и воспитания обучающихся;

- учета контингента обучающихся, педагогических работников, родителей обучающихся, бухгалтерского учета в образовательном учреждении;

- доступа обучающихся и педагогических работников к максимальному числу сокровищ отечественной и зарубежной культуры, достижениям науки и искусства; электронным информационно-образовательным ресурсам, размещенным в федеральных и региональных базах данных;
- организации работы в режиме как индивидуального, так и коллективного доступа к информационно-образовательным ресурсам;

- организации дистанционного образования; 

- взаимодействия образовательного учреждения с другими организациями социальной сферы: учреждениями дополнительного образования детей, учреждениями культуры, обеспечения безопасности жизнедеятельности;

  Основой информационной среды являются общешкольные средства ИКТ,  используемые в различных элементах образовательного процесса и процесса управления школой, не находящиеся постоянно в том или ином кабинете. В минимальном варианте это оснащение обеспечивает в любом помещении школы, где идет образовательный процесс, работу с компьютером, распечатывание текстовых файлов, размножение больших объемов текстовых и графических материалов (учебных, информационных, детских работ и т.д.), выступление с компьютерной поддержкой, оцифровку изображений (сканер), фото-аудио-видео фиксацию хода образовательного процесса. Это может быть достигнуто за счет использования мобильного компьютера (например, ноутбука), переносного проектора и экрана, фотоаппарата, видеокамеры, микрофона, переносного звукоусиливающего комплекта оборудования, соответствующих цифровых образовательных ресурсов и необходимых расходных материалов (запасных картриджей для принтеров и копировального устройства, ламп для мультимедийного проектора, батареек для фото и видеокамер, диктофонов, микрофонов и т.д., устройства для хранения, записи и передачи информации – флеш-память, CD, DVD-диски). 

         Помимо общешкольного оборудования и оснащения преподавания информатики в преподавании предметов используется наряду с вышеописанным так же и специализированное оборудование, в том числе – цифровые измерительные приборы и цифровые микроскопы для естественнонаучных дисциплин.

         Кабинет информатики оснащен оборудованием ИКТ. Имеющееся в кабинете оснащение обеспечивает, в частности, освоение средств ИКТ, применяемых в различных школьных предметах. Кабинет информатики используется  вне курса информатики, и во внеурочное время для многих видов информационной деятельности, осуществляемых участниками образовательного процесса, например, для поиска и обработка информации, подготовка и демонстрация мультимедиа презентаций, подготовки номера школьной газеты и др. 

        
Все программные средства, установленные на компьютерах, лицензированы, в том числе операционная система (Windows, Linux); имеется файловый менеджер в составе операционной системы; антивирусная программа; программа-архиватор; интегрированное офисное приложение, включающее текстовый редактор, растровый и векторный графические редакторы, программу разработки презентаций, динамические (электронные) таблицы, система управления базами данных; система оптического распознавания текста; звуковой редактор; мультимедиа проигрыватель. Для управления доступом к ресурсам Интернет и оптимизации трафика должны быть использованы специальные программные средства. Желательно, чтобы была установлена программа интерактивного общения, простой редактор web-страниц и пр.

Наличие  компьютерной и мультимедийной  техники в образовательном учреждении

	№/п
	Название  техники
	Количество, шт.

	1.
	Стационарные  компьютеры
	22

	2.
	Мобильные компьютеры (ноутбуки)
	25

	3.
	Принтеры
	4

	4.
	МФУ
	6

	5.
	Мультимедийные  проекторы
	6

	6.
	Интерактивная доска
	2

	7.
	Цифровые микроскопы
	4


3.2.6.Обоснование необходимых изменений в имеющихся условиях в соответствии с приоритетами основной образовательной программы основного общего образования

Область изменения:
· принципы и организационные механизмы управления педагогическим коллективом

· образовательной организации;

· нормативно-правовая база образовательной организации;

· профессиональная готовность педагогических работников образовательной организации к реализации ФГОС ООО;

· система методической работы образовательной организации;

· взаимодействие с внешней средой (социальное и сетевое партнерство);

· материально-техническая база.

С целью учета приоритетов ООП ООО необходимо обеспечить:

· курсовую переподготовку по ФГОС всех педагогов, работающих на уровне основного общего образования;

· регулярное информирование родителей (законных представителей) и общественности в соответствии с основными приоритетами ООП ООО;

· ведение мониторинга развития обучающихся в соответствии с основными приоритетами ООП ООО;

· укрепление материально - технической базы образовательной организации.

Критерии эффективности системы условий:

· достижение планируемых результатов освоения ООП ООО всеми обучающимися

образовательной организации;

· выявление и развитие способностей обучающихся через подготовку и участие школьников в олимпиадах, научно - практических и краеведческих конференциях, творческих конкурсах, создание учебных проектов;

· участие обучающихся, родителей (законных представителей), педагогических работников и общественности в развитии внутришкольной социальной среды;

· эффективное использование времени, отведенного на реализацию ООП ООО, формируемой участниками образовательных отношений, в соответствии с запросами обучающихся и их родителей (законных представителей);

· использование в образовательной деятельности современных образовательных технологий.

3.2.7. Механизмы достижения целевых ориентиров в системе условий.
В ходе реализации  ООП проводится  мониторинг состояния отдельных  положений программы с целью ее  управления. Оценке подлежат следующие показатели: сама ООП основного общего образования; деятельность педагогов, индивидуальный прогресс и достижения  учащихся; условий (ресурсов) ООП. Для такой оценки   используется определенный набор  показателей и индикаторов. 
Показатели оценки результатов и качества   деятельности  учителя

1. Оценка  рабочей  учебной  программы  учителя как основного  документа,  с помощью которого  учитель строит свою работу с детьми.
· ориентация предметного содержания (на способы действия или на сумму знаний) наличие предметно-содержательных линий в предмете, способов действий и понятийные средства в учебной программе;
· эффективность обучения – минимизация затрат времени  детей за счет использования современных образовательных, в том числе информационных  технологий;
· доступность обучения (учения) – за счет разнообразных форм, в том числе  дистанционного сопровождения образовательного процесса;
· использование других  (кроме учебной) видов  деятельности – обоснованность использования  других видов деятельности (творческой, проектной, исследовательской и т.п.);
· наличие  в программе  внутреннего  мониторинга (аудита) –  параметров, индикаторов, контрольно-измерительных материалов.

2.Оценка  дидактического и материально-технического оснащения образовательного процесса.
· эффективность  использования  материально-технического  оборудования  в образовании  детей  класса – повышает интерес, минимизирует затраты времени, повышает предметные результаты  обучения, формирует определенные ключевые компетентности;
· наличие  собственного  дидактического аппарата для построения  работы с детьми (оптимизация существующего) – повышает интенсивность, плотность работы на уроке, создает условия для  организации  самостоятельной  работы, выбора учащимися  индивидуальной  образовательной  траектории;
· организационно-информационное обеспечение образовательного  процесса – обеспечивает оперативную обратную связь, минимизируя затраты  времени на ее осуществления, наличие полной информации  о холе и результатах  образовательного процесса.
3. Оценка самообразования и повышение квалификации учителя.

· участие  учителя в школьных педагогических проектах (работа на кафедре, в методическом объединение, творческой  группе) и его результаты (методические материалы; публикации) - работа педагога на основную образовательную программу  ступени  образования, продуктивность  педагогической  работы;
· участие в конференциях, конкурсах, проектах за пределами школы и его результаты (методические материалы, публикации) - работа  педагогов на продвижение и рекламу образовательного  учреждения;

· повышение квалификации учителя в рамках Основной образовательной программы уровня образования 
4.  Оценка  результативности  образования  детей.

· наличие системы контроля и оценки работы учителя за деятельностью учащихся - система контроля и оценки  выстраивается в соответствии с нормативным локальным актом в ОУ и имеет положительные эффекты;

· наличие  положительной динамики в обучении за определенный промежуток  времени за счет наличие замеров на старте и выходе отрезка времени (не менее года) - оценивается  индивидуальный прогресс  учащихся по основным  линям: деятельностным, содержательным и компетентностным;

· наличие многомерности оценки результатов  образования  детей – учебных достижений (общие способы предметных действий и способы их оценивания); компетентности  и способы их измерения и оценивания;    социальный опыт и способы его оценивания;

· участие детей учителя в конкурсах, олимпиадах, других проектах –- оценивается количество и качество участия  детей  класса в различных мероприятиях по предмету за пределами уроков и школы.

5. Оценка  деятельности учителя  другими  субъектами образовательного процесса и гражданскими  институтами.

· оценка  деятельности  учителя детьми, родителями, другими педагогами через  анкетирование – определяется рейтинг, положительные тенденции в работе учителя;
· оценка  деятельности учителя в СМИ, гражданскими институтами – работа на образовательное учреждение (какие эффекты).
Показатели индивидуальных образовательных достижений в школе.

1. Интегративность –  соотношение разных  аспектов образовательных  результатов (предметные, компетентностные (универсальные способы деятельности), социальный опыт (внеучебные и внешкольные достижения) при оценке  индивидуальных  образовательных  достижений школьников и качества  образования (социализация, успешность);

2. Динамизм –  учет индивидуального прогресса при подведении  итогов  результатов  образования  учащегося за определенный  период времени;
3.  Инициативность и ответственность –  возможность  учащихся предъявлять  на оценку другому (взрослому, одноклассникам) по собственной  инициативе;
4.  Презентационность –  наличие специального  места (натурального или(и)  виртуального) для публичного предъявления  учащимися своих образовательных  достижений;
5. Технологизм – наличие  в образовательном учреждении  общей  (единой) системы  оценки индивидуальных  образовательных  результатов, обоснованное использование разных оценочных шкал, процедур, форм оценки и их соотношение.
6.  Открытость –  возможность  участие всех  субъектов образовательного  процесса в  оценке  индивидуальных   результатов и качества  образования школьников.
Оценка условий (ресурсов)  реализации  ООП

1. Санитарно-гигиеническое благополучие образовательной среды – соответствие условий физического воспитания гигиеническим требованиям; обеспеченность  горячим питанием, наличие лицензированного  медицинского  кабинета, динамического  расписание  учебных занятий,  учебный план, учитывающий разные формы учебной деятельности и полидеятельностное  пространство; состояние  здоровья  учащихся;

2. Кадровый потенциал – наличие  педагогов, способных реализовать ООП (по квалификации, по опыту, повышение  квалификации, наличие званий, победители профессиональных конкурсов, участие в проектах, грантах и т.п.;

3. Информационно-техническое обеспечение образовательного процесса – обоснованное и эффективное  использование информационной среды (локальной среды, сайта, цифровых образовательных ресурсов, мобильных компьютерных классов, владение  ИКТ-технологиями  педагогами) в образовательном процессе; 

4.  Правовое обеспечение  реализации ООП – наличие локальных нормативно-правовых актов и их использование  всеми субъектами  образовательного  процесса;

5.  Управление образовательным процессом – наличие  баланса между  внешней и внутренней  оценкой (самооценкой) деятельности всех субъектов образовательного  процесса при реализации  ООП, участие общественности (в том числе родительской)  в управлении  образовательным процессом;

6. Материально-техническое обеспечение образовательного процесса – обоснованность использования  помещений и оборудования  для  реализации ООП.

7.    Учебно-методическое обеспечение образовательного  процесса – обоснование использования списка учебников для  реализации задач  ООП;  наличие и оптимальность других учебных и дидактических материалов, включая цифровые  образовательные ресурсы, частота их использования  учащимися  на индивидуальном уровне.
3.2.8. Сетевой график (дорожная карта) по формированию необходимой системы условий. Контроль состояния системы условий.
Для  оценки качества образования в условиях  новых Стандартов требуется мониторинг  образовательных результатов, условий их достижения, а также цены достижения этих результатов.

В связи с тем, что при  первом запуске ООП под новые Стандарты получить одномомоментно (за 1-2 года) образовательные  результаты  под  новые требования результативности практически невозможно. Поэтому в данной программе предлагается при организации  мониторинга  двигаться  следующим образом:

1 этап (2013 – 2014 учебный год)  - сосредоточить внимание  в мониторинге ООП прежде всего на обеспечение условий (администрацией школы, педагогами, родителями) для достижения подростками новых  результатов обучения и  качества  образования. Без изменений и модернизации прежде всего информационно-образовательной среды школы,  содержания и технологий процесса обучения, учебного (образовательного) плана и  расписания учебных и внеучебных занятий, системы оценивания, учебно-методического обеспечения  трудно  ожидать получения новых (других)  образовательных  результатов, ориентированных на деятельностный и  компетентностный подходы.

Цель мониторинга на данном этапе  реализации ООП – сбор, хранение, обработка и анализ достоверной  информации об основных  условиях, которые имеют возможность (шанс) обеспечить реальные изменения в содержании  и организации  образовательного процесса направленного на получение принципиально новых образовательных результатах.

Обеспечение  нового  качества образования

	№

п/п
	Объекты  мониторинга
	Показатели
	Индикаторы
	Время проведения
	Планируемый результат

	1.
	Экспертиза  рабочей  учебно-предметной  программы  учителя как основного  документа,  с помощью которого  учитель строит свою работу с детьми  и ее  выполнение
	1.Ориентация предметного содержания (на способы действия или на сумму знаний);


	- наличие матрицы с основными способами  действия/средствами  в учебном предмете;

- ориентация контрольно-измерительных  материалов и оценки деятельности учащихся на освоение основных культурных предметных способов действий/средств;
	сентябрь месяц
	наличие утвержденной программы, системы КИМов

	
	
	2. Эффективность обучения (минимизация затрат времени  детей) за счет использования современных образовательных, в том числе информационных  технологий;
	- количество часов, затрачиваемых  на изучение  учебного  предмета (использование  внеурочных форм обучения в рамках  первой  половины дня;

- построение  учебного процесса  с использованием  современных технологий, в т.ч. и информационных;  
	сентябрь, февраль, май
	наличие внеурочных форм в рабочих программах,

установление связи результативности  обучения с использованием современных технологий.

	
	
	3.Доступность обучения (учения) за счет разнообразных форм, в том числе  дистанционного сопровождения  образовательного процесса;
	-наличие  дистанционного сопровождения  образовательного  процесса в любой  электронной  среде, 

- количество  учащихся  класса, обучающихся в очно/заочной (дистанционной) форме, экстернате 

-система  организации и проведения самостоятельной  работы учащихся;
	февраль, май
	наличие  материалов для самостоятельной работы, оценки и их анализ.

	
	
	4.Наличие  в программе  внутреннего мониторинга (аудита) учителя (по каким параметрам) и его работоспособность.


	- наличие системы диагностических и проверочных работ; - использование  результатов контроля для коррекционной работы учащихся (дополнительные занятия, самостоятельная работа);

- диагностика  ключевых компетентностей (метапредметных умений);

-  анкетирование  и  наблюдения  за личностным развитием учащихся;
	сентябрь

февраль

май
	Анализ  КИМов и их анализ

	2.
	Оценка  дидактического и материально-технического оснащения образовательного процесса
	Эффективность использования  материально-технического оборудования  школы в образовании  детей класса
	кол-во времени, которое необходимо учащимся по использованию МТБ/ результаты обучения 
	апрель
	открытый урок, занятие

	
	
	Наличие  собственного дидактического аппарата для построения  работы с детьми (использование уже существующего, его оптимизация)
	объем дидактического  материала  учителя и его использование  детьми в образовательном процессе
	      май
	анализ методических материалов учителя

	
	
	Организационно-информационное  обеспечение образовательного процесса.


	 Использование электронных образовательных ресурсов 
	декабрь,

март,

июнь
	Анализ методических материалов учителя 

	3.
	Оценка самообразования и повышение квалификации учителя
	Участие  учителей в школьных педагогических проектах (работа в ШМО, ШСП,  творческой  группе) и его результаты (методические материалы; публикации);
	- наличие значимых  результатов (авторские  разработки, публикации, проекты) для  реализации ООП внутри  образовательного учреждения;
	май, июнь
	анализ учительских проектов, материалов («портфолио»)

	
	
	Участие в конференциях, конкурсах, проектах за пределами школы и его результаты (методические материалы, публикации);
	- наличие значимых  результатов (авторские  разработки, публикации, проекты) для  реализации ООП за пределами  образовательного учреждения;
	май, июнь
	анализ учительских проектов, материалов («портфолио»)

	
	
	Повышение квалификации учителя в рамках Образовательной программы школы
	- применение результатов повышения квалификации педагогов для реализации  ООП  ОУ
	май
	Программа повышения квалификации

	
	
	Обобщение и распространение передового педагогического опыта
	проведение мастер-классов, открытых уроков
	апрель
	открытые уроки, занятия


2 этап (2014 – 2015 учебный год) – наравне с обеспечением нового качества образования запускается мониторинг цены достижения  образовательных  результатов.

При проведении  мониторинга  цены достижения  образовательных результатов  целью  мониторинга является сбор, хранение, обработка и анализ достоверной  информации о цене достижения образовательных  результатов, необходимой для принятия управленческих решений, направленных на повышение качества образования.

К задачам мониторинга в этом случае можно отнести:

· выявление критериев и показателей оценки цены достижения образовательных результатов;

· подбор диагностических методик (индикаторов) для выявления показателей оценки цены достижения образовательных результатов;

· определение частоты сбора информации, ответственных за сбор, хранение, обработку и анализ информации;

· определение  субъектов мониторинга (потребителей информации) и возможных форм ее представления;

· проведение необходимых диагностических процедур;

· проведение своевременной обработки и анализа полученной информации для принятия управленческих решений, направленных на повышение качества образовательных результатов и условий их достижения;

· оформление результатов для представления субъектам мониторинга;

· принятие  управленческих  решений с целью повышения  качества  образовательных  результатов и условий их достижения.

Критерии и показатели  цены достижения  образовательных  результатов отражены в таблице. 

Критерии и показатели цены достижения образовательных  результатов

	Объект мониторинга
	Критерии оценки
	Показатели оценки
	Индикаторы

	Цена достижения образовательных  результатов
	Нагрузка  учащихся
	Число проверочных  работ и других видов аттестации в единицу времени (четверть, полугодие)
	Анкетирование, собеседование, статистические  данные, анализ

	
	
	Время, затрачиваемое на подготовку к различным видам аттестации (их трудоемкость)
	

	
	
	Время, затрачиваемое на выполнение домашней самостоятельной  работы (по предметам, по четвертям, по параллелям и т.д.)
	

	
	Нагрузка учителей
	Разнообразие видов выполняемой нагрузки в работе с учащимися
	Анкетирование, собеседование, статистические  данные, анализ

	
	Состояние здоровья (учащихся, педагогов)
	Динамика заболеваний

Динамика  травматизма
	Статистические данные, анализ


3 этап (2015-2016 учебный год) – на первый  план в мониторинге выходит  оценка  результатов выполнения основной образовательной программы основного  общего образования. На основе полученных данных готовится новая редакция ООП на следующие пять лет. Однако мониторинг условий и цены достижения  результатов не прекращается. Именно на этом этапе мониторинг реализации ООП выходит на полный цикл.

Критерии и показатели  цены достижения  образовательных  результатов отражены в таблице.

Критерии и показатели  цены достижения  образовательных  результатов

	№

п/п
	Объекты  мониторинга
	Показатели
	Индикаторы
	Время проведения
	Планируемый результат

	1.
	Успешность учебной работы (динамика учебных достижений учащихся, в т.ч. на внешкольных  олимпиадах, конкурсах)
	Качество освоения учебных программ
	- кол-во уч-ся, имеющих освоение учебной программы  от 60 до 100% по итогам обучения за учебный год на основе независимой оценки итоговой  проверочной  работы по предмету; 

- кол-во уч-ся, освоивших  учебную программу  менее  35% по итогам обучения за учебный год на основе независимой оценки итоговой  проверочной  работы по предмету.
	апрель, май
	Таблица с результатами

	
	
	Динамика учебных достижений


	Количество  уч-ся, повысивших оценку  по итогам учебного года/ численность обучающихся  на основе  независимой оценки  итоговых  проверочных работ  
	сентябрь, май
	Сравнительная  таблица стартовых и итоговых работ

	
	
	Результативность участия в олимпиадах, конкурсах и др.
	-количество  учащихся, принявших участие  в олимпиадах, конкурсах, выставках и т.д.  от общего числа учащихся, которыми занимается учитель;

-кол-во учащихся – победителей и призеров предметных олимпиад, лауреатов и дипломантов конкурсов, конференций, турниров
	май
	Список участников и победителей

	
	Активность учащихся во внеурочной, воспитательной деятельности
	Индивидуальная дополнительная работа со слабо успевающими учащимися


	количество учащихся, с которыми проведена индивидуальная дополнительная работа/ численность обучающихся, имеющие результаты менее 60%
	октябрь,

январь, апрель
	Изменение  результатов образования у слабых детей

	
	
	Индивидуальная дополнительная работа с хорошо успевающими  учащимися


	количество учащихся, имеющих  текущую успеваемость более 60%, с которыми проведена индивидуальная (групповая) дополнительная работа/ численность обучающихся, имеющих результаты  более  60%. (посещение  лабораторий, кружков, клубов и т.п.)
	октябрь,

январь, апрель
	Изменение  результатов образования у сильных детей

	
	
	Воспитательный потенциал программы
	количество учащихся, вовлеченных в мероприятия воспитательного характера и участвующих  в школьных  и внешкольных мероприятиях/ к количеству учащихся, с которыми  работает  учитель (классный руководитель)
	май
	Списочный состав детей


Приложение 1.

ПРОГРАММА
работы с одаренными детьми
МБОУ "СОШ № 43"  (из ООП)

Пояснительная записка

Одаренность — это системное, развивающееся в течение жизни качество психики, которое определяет возможность достижения человеком более высоких (необычных, незаурядных) результатов в одном или нескольких видах деятельности по сравнению с другими людьми. Толковый словарь под редакцией С.И.Ожегова объясняет слово "одарённость” следующим образом: "То же, что талантливый…”. А уж талантливый - "…это человек, обладающий врождёнными качествами, особыми природными способностями”. Если вдуматься в это определение, то можно прийти к старой истине, что неталантливых, а, следовательно, не одарённых от природы людей не бывает. Вовсе не удивительно, что одарёнными у нас оказываются одни и те же ребята и по математике, и по литературе, по иностранному языку…

Одаренный ребенок — это ребенок, который выделяется яркими, очевидными, иногда выдающимися достижениями (или имеет внутренние предпосылки для таких достижений) в том или ином виде деятельности.

На сегодняшний день большинство психологов признают, что уровень, качественное своеобразие и характер развития одаренности — это всегда результат сложного взаимодействия наследственности (природных задатков) и социальной среды, опосредованного деятельностью ребенка (игровой, учебной, трудовой). При этом особое значение имеют собственная активность ребенка, а также психологические механизмы саморазвития личности, лежащие в основе формирования и реализации индивидуального дарования.

Проблема «нераскрытости» детей заключается в том, что воспитание в семье не всегда помогает раскрыться личности ребенка, а система образовательного процесса в школе не позволяет «рассмотреть» особенности каждого ребенка. Образовательная деятельность в общеобразовательной школе предполагает, что ребенок должен соответствовать стандарту тех требований, которые к нему предъявляются. Таким образом, многогранность и сложность явления одаренности определяет целесообразность существования разнообразных направлений, форм и методов работы с одаренными детьми.

Кому-то дан дар слова, кто-то явно имеет художественные способности, кто-то музыкален. Есть дети, способные к анализу, а есть - имеющие склонность к обобщению, есть прирождённые исследователи, которым часто интересен сам процесс исследования даже больше, чем его объект.

Само желание заниматься исследовательской деятельностью свидетельствует об одарённости. Ребята с увлечением осваивают простейшие способы научной деятельности: наблюдение, опрос, тестирование, обработка полученных данных, подведение итогов, планирование дальнейшей работы. Когда проблема есть, когда принято решение о том, что нужно делать, чтобы её решить, ребята действительно увлекаются.

Конечная задача учителя не в том, чтобы выявить, кто одарён больше, кто меньше, а предоставить возможность для развития разных по одарённости детей.

Творческое отношение к изучаемому предмету стимулирует проявление одарённости. Ребята радуются тому, что они имеют успех, и эти положительные эмоции подталкивают их к развитию своих, пусть и очень небольших, способностей.

Это очень важно для становления человеческой личности, ведь в процессе обучения ребята должны научиться вырабатывать потребность развивать свои природные данные, ценить самое маленькое зёрнышко таланта…

I. Актуализация проблемы "Работа с одарёнными и талантливыми школьниками"

Актуализация проблемы обусловлена изменениями, произошедшими в конце XX – начале XXI века: качественный скачок в развитии новых технологий повлёк за собой резко возросшую потребность общества в людях, обладающих нестандартным мышлением, вносящих новое содержание во все сферы жизнедеятельности, умеющих ставить и решать новые задачи. Неслучайно популярными стали слова известного психолога К. Роджерса (1987) о том, что " если в современном обществе мы не будем иметь людей, которые конструктивно реагируют на малейшие изменения в общем развитии, мы можем погибнуть, и это будет та цена, которую мы все заплатим за отсутствие творческости". Школа, не может при формировании социального заказа не учитывать потребностей общества в развитии творчества учащихся и поиске одарённых детей. Раннее выявление, воспитание и обучение талантливых школьников является прекрасной возможностью для качественного и эффективного образования в школе. При организации работы с одаренными детьми в условиях массовой общеобразовательной школы речь должна идти о создании такой образовательной среды, которая обеспечивала бы возможность развития и проявления творческой активности как одаренных детей и детей с повышенной готовностью к обучению, так и детей со скрытыми формами одаренности.

II. Концепция программы

Выявление одаренных детей должно начинаться уже в начальной школе на основе наблюдения, изучения психологических особенностей, речи, памяти, логического мышления. Работа с одаренными и способными детьми, их поиск, выявление и развитие должны стать одним из важнейших аспектов деятельности школы.

Одаренные дети:

· имеют более высокие по сравнению с большинством интеллектуальные способности, восприимчивость к учению, творческие возможности и проявления;

· имеют доминирующую активную, ненасыщенную познавательную потребность;

· испытывают радость от добывания знаний, умственного труда.

Условно можно выделить следующие категории одаренных детей:

4. Дети с необыкновенно высокими общими интеллектуальными способностями.

5. Дети с признаками специальной умственной одаренности в определенной области наук и конкретными академическими способностями.

6. Дети с высокими творческими (художественными) способностями.

7. Дети с высокими лидерскими (руководящими) способностями.

8. Учащиеся, не достигающие по каким-либо причинам успехов в учении, но обладающие яркой познавательной активностью, оригинальностью мышления и психического склада.

Принципы педагогической деятельности в работе с одаренными детьми:

· принцип максимального разнообразия предоставленных возможностей для развития личности;

· принцип возрастания роли внеурочной деятельности;

· принцип индивидуализации и дифференциации обучения;

· принцип создания условий для совместной работы учащихся при минимальном участии учителя;

· принцип свободы выбора учащимися дополнительных образовательных услуг, помощи, наставничества.

Формы работы с одаренными детьми:

· групповые занятия с одаренными учащимися;

· предметные курсы;

· кружки по интересам;

· конкурсы, чемпионаты, интеллектуальные игры;

· элективные курсы по выбору;

· участие в олимпиадах;

· работа по индивидуальным планам;

· исследовательская деятельность и участие в конференциях разного уровня.

Учитывая многообразие, разноликость и индивидуальное своеобразие проявления одаренности, организация работы по обучению и развитию одаренных детей требует предварительного ответа на следующие вопросы:

· С каким видом одаренности мы имеем дело (общая или специальная в виде спортивной, художественной или иной);

· В какой форме может проявиться одаренность: явной, скрытой, потенциальной;

· Какие задачи работы с одаренными являются приоритетными: развитие наличных способностей; психолого-педагогическая поддержка и помощь; моделирование и экспертиза образовательной среды, включая мониторинг использования инновационных технологий и результативности деятельности с одаренными детьми.

1. Цель программы:

создать условия для выявления, поддержки и развития одаренных детей, их самореализации, профессионального самоопределения в соответствии со способностями.

Задачи:

· изучение природы детской одаренности;

· выявление и отбор как собственно одаренных и талантливых детей, так и способных, создание условий для развития творческого потенциала личности таких школьников;

· создание базы данных в рамках Программы;

· внедрение в учебный процесс интерактивных технологий;

· организация совместной работы ОУ, ЦРО и прочих учреждений по поддержке одаренности;

· развитие сферы дополнительного образования, удовлетворяющего потребности, интересы детей;

· подготовка и повышение квалификации кадров по работе с одаренными детьми.

Задачи уровня начального общего образования школьников:

· определение и развитие творческого потенциала младших школьников;

· формирование устойчивого интереса к учебной деятельности;

· развитие интереса к исследовательской деятельности;

· формирование основ теоретического мышления;

· формирование элементов самостоятельной деятельности;

· развитие образного восприятия и элементов воображения как основы творческой деятельности;

· формирование положительного отношения к себе, человеку;

· формирование ценностного отношения к миру, жизни, обществу.

· Основные направления реализации программы «Одаренные дети»:

· Выявление одаренных обучающихся;

· Создание банка данных «Одаренные дети»;

· Разработка индивидуальных форм работы;

· Использование в учебном процессе современных, интерактивных технологий;

· Использование активных форм и методов организации образовательного процесса;

· Создание образовательных курсов, направленных на поддержку одаренных учеников школы при выстраивании индивидуальной траектории развития обучающихся;

· Развитие системы внеурочной учебной и внеклассной деятельности обучающихся, которая позволит школьникам демонстрировать свои достижения на школьных, районных, областных, всероссийских олимпиадах, литературных праздниках, конкурсах, смотрах, спортивных соревнованиях;

· Включение старшеклассников в научно-исследовательскую деятельность с последующим выходом на школьные, районные, областные, всероссийские ученические конференции и публикацией тезисов или докладов;

· Разработка и внедрение проектов, направленных на развитие и реализацию творческих инициатив учителей и обучающихся школы и других образовательных учреждений района, области.

Организация воспитательной работы в рамках программы:

· Формирование духовного потенциала личности, её развития, направленного на творческое самовыражение, самоутверждение и самореализацию;

· Формирование общечеловеческих ценностей, общекультурной компетенции;

· Формирование высокой речевой культуры;

· Пропаганда здорового образа жизни школьника;

· Развитие научно-исследовательских навыков и творческих способностей одарённых детей.

Принципы педагогической деятельности в работе с одаренными детьми:

-Принцип максимального разнообразия предоставленных возможностей для развития личности;

-Принцип возрастания роли внеурочной деятельности;

-Принцип свободы выбора обучающимися дополнительных образовательных услуг, помощи, наставничества;

-Принцип индивидуализации и дифференциации обучения;

-Принцип создания условий для совместной работы обучающихся при минимальном участии учителя;

-Принцип интеграции интеллектуального, морального, эстетического и физического развития;

-Принцип научности и интегративности;

-Принцип гуманизма и демократизма.

ПЛАН РАБОТЫ С ОДАРЁННЫМИ ДЕТЬМИ 

	№
	Содержание деятельности
	Сроки
	Ответственные

	1. Организационно-методические мероприятия

	1.1.
	Формирование плана работы с одарёнными и способными детям.
	сентябрь-октябрь
	Руководители ШМО

	1.2.
	Организация работы факультативных, элективных и кружковых занятий; утверждение рабочих программ.
	сентябрь
	Зам. директора по НМР, учителя-предметники.

	1.3.
	Проведение семинаров и консультаций для учителей по работе с одаренными детьми, исследовательской деятельности, использованию ИКТ.
	декабрь
	Зам. директора по НМР

	2. Диагностические и массовые мероприятия

	2.1.
	Проведение анкетирования на предмет выявления познавательных потребностей учащихся.
	сентябрь
	Классные руководители

	2.2.
	Проведение диагностики, тестирования учащихся.
	в течение года
	Психолог Мищенко Л.Г., классные руководители.

	3. Учебно-познавательная деятельность

	3.1.
	Проведение уроков с учётом дифференциации и индивидуализации обучения.
	в течение года
	Учителя-предметники.

	3.2.
	Проведение факультативных, элективных, кружковых занятий.
	в течение года
	Учителя-предметники.

	3.3.
	Проведение школьного этапа Всероссийской олимпиады школьников.
	октябрь – 5-11 классы
	Руководители ШМО, учителя

	3.4.
	Участие в интеллектуальных мероприятиях разных уровней:

муниципальные олимпиады 7-11 классы
	ноябрь-декабрь
	Администрация, учителя

	
	областные олимпиады 9-11 классы
	январь
	Администрация, учителя

	
	Интеллектуальные игры:

«Русский медвежонок»
	по представлению положений
	Учителя- предметники

	
	«Кенгуру»
	
	

	
	«КИТ»
	
	

	
	«Инфознайка»
	
	

	
	«Золотое перо»
	
	

	
	«Британский бульдог»
	
	

	
	Участие в проектной, учебно-исследовательской деятельности:

выполнение исследовательских работ
	6-7 классы декабрь-февраль
	Учителя - предметники

	3.5.
	Подготовка и проведение на базе школы муниципальной научно-практической конференции «Старт в науку».
	Февраль
	Калугина Л.И.

Аверкова О.И.



	3.6.
	Работа профильной группы для одаренных детей на базе детского оздоровительного лагеря.
	июнь
	Бугаева О.А.

Петриченко О.К.

	4. Анализ, обобщение опыта.

	4.1.
	Подготовка отчётов.
	Май-июнь.
	Зам.директора по НМР.

	4.2.
	Проведение обмена опытом по работе с одаренными детьми.
	Заседания ШМО.
	Администрация, учителя

	4.3.
	Итоги работы с одаренными детьми. Отчет.
	Итоговый педсовет
	


1. Предполагаемые результаты

· увеличение количества детей, адекватно проявляющих свои интеллектуальные или иные способности;

· повышение качества образования и воспитания школьников в целом;

· положительная динамика процента участников и призеров конкурсов, олимпиад, конференций различного уровня;

· повышение социального престижа школы на местном, муниципальном уровне.
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